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IRODALMI NEVELES-
ANYANYELVI NEVELES-

KULTURA

Dr. H. Téth Istvan

Népi kultirank és az irodalom szerepe
a nyar évszak tanitasa kapcsan

El6ljar6ban

Ce(.Y eziinkbe vessziik-e Margalits Ede és
ﬁO. Nagy Gabor hires gydjteményeit,
a szélasokkal, szélashasonlatokkal, koz-
mondasokkal foglalkozdkat, hogy az akéar ott-
hon hallott példakat is, ugyanigy a tanulménya-
ink idején gydjtotteket is Gjabb darabokkal
gazdagitsuk? Mert bizony bé vizi forrasok ezek
a kotetek ez id§ tajt is. A nydr évszakunkkal
kapcsolatosan ugyancsak béatran felithetjiik
ezeket a koteteket, rdadésul nem is egy helyen.’
Rendszeresen alkalmazhatjuk a talélés kérdé-
seket, a kozmondéasokat, a szélasokat és a szdlas-
szerd hasonlatokat egy-egy mese, monda, nép-
dal elemzésénél, a tanulsagok Osszegezésekor,
megfogalmazésakor, amikor a nydr lesz a téméja
a torténetnek, a lirai helyzetnek, mert e prover-
biumok székincsbdvitek és erkolesi szempont-
bdl is tanitanak a ,furfangok” megértésére.

Ha a nydr és a tobbi évszakunkhoz kotédd
rigmusokkal kertliink kozelebbi kapcsolatba,
akkor az énektanitassal Gsszefliggésben szerzett
énekpedagdgiai ismereteinket maris konnyedén
kamatoztathatjuk. A tapasztalatunk is megeré-
sithet benntinket, hogy a szimmetrikus ritmust

(2/4-es, 4/4-es) mondokak, rigmusok pillanatok
alatt bevésédnek a kisgyermekek tartés memo-
ridjaba, s ezek nemcsak az ének, valamint a ma-
gyar nyelv és irodalom tantargycsoport feladat-
tipusaiban hasznalhatéak. Vegyik példanak
a ,Huavelykujjam almafa...” cimd ujjmonddkat,
amely a beszédgyakorlatok, a székincsfejlesztés,
a vizudlis nevelés s az ének-zenei nevelés koré-
ben egyarant tanithatd, alkalmazhatd, s a harma-
dik évfolyamig az frastechnika és a kreativ iras, to-
vabbé a nyelvtani tudast megerdsité irdsgyakorlat
keretében is hasznosithaté. A ,Gyerekek szeretik
a perecet...” mondokat altaldban magukkal hoz-
zak a kicsinyek, majd az olvasasérainkon tovabb
mondogatjuk, s a negyedik évfolyamig egyéni
éneklés, vagy egyiitt dalolas alkalméaval osztinaté-
nak, illetéleg hangsulykeresének is hasznalhatjuk
a 2/4-es és a 4/4-es Gtem Osszehasonlitasanal.
Azt hamar megtapasztaljuk a tanitési gya-
korlatunkban, hogy a kisiskolasok életében csak
az a vers, az a monddka, az az ének lesz mara-
dandé, amelyik mozgéasos kiséretet is kap. Arrél
van sz0, hogy a tevékenykedtet§ feladatok vé-
s6dnek be eredményesebben, ezért a legcseké-
lyebb terjedelmu dallamot vagy ritmizalt szoveget
is kézmozgéssal, jelekkel és/vagy testbeszéddel

LItt kévetkezd gondolatmenetem ihletdje, formdléja és egyuttal szakmai lektora a kivdlé kdzdsségszervezd,
példds pedagdégiai eredményeket elért Zdmboéné Kis-lllés Magdolna kiskunhalasi tanit6-énektandr. Ezuttal is
készéndém észrevételeit, tandcsait, az ehhez a sorozatomhoz is nyujtotta szakmai segitségét.
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érdemes kovetnlink, s a nydr témavildganak fel-
dolgozasakor bdségesen addédik alkalmunk
a mozgéasos tevékenykedtetésre.

Ne csak az elsG évfolyamon, hanem késébbi
alkalmakkor is rajzoltassunk le egy-egy megta-
nult éneket, verset, monddkat, hogy emlékezte-
t8 legyen a gyerekeknek a maguk altal készitett
illusztracio. Két egyforma rajz sosem sziiletik. Er-
demes Kkiprébélnunk az osztalyunkban, hogy
egy-egy mondékat, egy-egy rigmust vagy kikial-
tét, egy-egy kdzmondast, egy-egy dalt rajzolja-
nak le a gyerekek, amikor frissiben tanuljak. Mi-
lyen rajzok sziletnek? Tanuljunk mindannyian
ezekbdl a helyzet- és ujjgyakorlatokbdl!

A ringatdk és az altaték kifejezetten nyelvi,
nyelvtani, székincsfejleszté kincsesbanyak,
ugyanakkor kedélyneveldk is. Es bizony-bizony
a felszélité mdéd helyes alkalmazésara szintén
tanitani képesek még a magyar anyanyelviie-
ket is — ha odafigyelliink ezekre a nyelvi lelemé-
nyekre.

A nyelvtorSket az artikulaciés gyakorlatok
keretében morzsolgathatjuk. Egyébként remek
hangulatfokozdk is egyben, sét motivalé hata-
stak a tanuléasszervezés terén is.

Célkitiizésiil

q elen dolgozatomban a nyarrél szélok,
mert ez az évszak is jelentésen segiti anya-
nyelv-pedagdgiai és egyéltalan: a sokoldalu ta-
nitéi munkankat, csak fel kell fedeznlink a nydr
évszak kinélta alkalmak, lehetéségek pedagdgi-
ai vonatkozasait.

Nem egyszer tapasztaltam: gyakorlé peda-
gégus koromban, azutan szaktanacsaddként,
majd 6vé- és tanitéképzs fGiskolai docensként,
kulfoldi egyetemek vendégtanaraként is, hogy
az 6vopedagbdgusok és a tanitdk ritkan élnek
ennek az évszaknak, a nydrnak a nevelési-okta-
tasi, az embermindséget, a lélekgazdagsagot fej-
leszt$-erdsitd hatasaival, a természet és a miivé-
szetek, valamint a nyelv kindlta lehetéségeknek
a pedagégiai alapéllasi kiaknézasaval. Leg-
tobbszor az hangzott el — védekezésil, hogy
a nydr a csaladé, a nyéarrdl nincs id6 beszélget-
ni, a nyar vagy messze van még, vagy mar el-
mult, mit is kezdjiink vele. Es igy tovébb...

A nyér a nevelési-oktatasi intézményekben
— legaldbbis a kozhiedelem szerint! — afféle
,uborkaszezon”, hisz a hossziinak mondott va-
kacié miatt sokkal kevesebb id8 jut az ezen év-
szakkal valé bajmolédésra. Az iskoldban szinte
alig emlitédik a nydr évszak, mert az év végi fel-
mérések id@szaka, az Osszefoglalé-rendszerezd
6rék sokadalma teljesen lefedi a juniusnak ezt,
az iskolaban toltott két nyéari hetét.
Szeptemberben, amikor Gjra latjuk a lebar-
nult, kipihent nebuléinkat, akkor meg ott van
eléttiink az ezer szinben pompazd 8sz. Semmi-
ért el nem cserélnénk azt a latvanysokasagot.
Csupan a muvészetek koréhez kapcsolédd
rajz-, ének-zene- és technikaérak emlékeznek
meg egy-eqy munkadarab, néhany kénnyed
dallam erejéig a szinforgatagos nyéarrél. Mi, gyar-
16 pedagdégusok gyakran esiink ebbe a csapda-
ba. Szivesen kapcsolédunk a lathato-hallhato,
azonnal tapasztalé 8szi, téli, tavaszi élmények-
hez, mint a kézelmiltban, azaz a nyarban meg-
élt / megtapasztalt, taldn nehezebben ellendriz-
het§ valésagtartalmu, sajat életdarabkéakhoz.
Persze a nyér ettdl ezerszer tébbet tar elénk!
Ugye, mennyit ér ez a szépséges és alkotés-
ra-pihenésre egyarant kinalkozé évszak?

A héattértudas erdsitéséiil

a fellapozzuk ,,A magyar nyelv torténeti-eti-

molégiai szétara” masodik (H-O) kotetét,
akkor vélaszt kapunk arra a kérdésre, hogy
a nydr szavunkat a koznyelvi tudasunk szerint
lehet-e azonos alaku szénak tekintentink, vagy
sem. Az é&ltalénos felfogds szerint ugyanis ez
a szavunk fafajtdt és évszakot egyarant jelolhet.
Mi azonban ne elégedjiink meg ennyivel, szem-
lélédjiink a magyar nyelv torténetében!

A nydr sz6 elsé (1.) jelentését vizsgélva az
urdli korig mehetiink vissza. Ebben az esetben
a nydr szavunk Gsi 6rokség az uréli korbdl, ami-
kor is a kilénb6zé nyelvekben (finnben, észt-
ben, komiban, udmurtban stb.): mocsdr, nyir-
kos, nedves (fa, gabona), nedvesség, posvdny,
nedves v6lgy, patak, vizfolyds, kis, gyér vizd pa-
tak, vizlevezetd drok, rezgd nydrfa, tundra s ha-
sonlé jelentésben volt értelmezhetd. Tulajdon-
képpen olyan névénynek a megjel6lésére
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szolgél ez a sz6, amely viznek, mocséarnak, ned-
ves talajnak a nedvességét kedveli, vagyis:
a nyar nedves, homokos talajt kedveld, igényte-
len fak nemzetsége, faja, egyede. Lehet: nydrfa,
nydrberek, nydrbokor, nydrerdd, nydrlevél dsz-
szetételekben &ll6 ez a szavunk. Sokakat ihletett
alkotésra ez a fa, a nyarfa, igy Kosztolanyi De-
286t is. ,,— Mily szép nevem van. Hallod? Nydr-
fa, nvdrfa. Karcstn, fehéren dllok a hatdrba.
Ugy reszketek és sirok, mint egy drva. S minden
széllel zenélek, mint a hdrfa.”

A szimbolista dbrazolas altal a megéreztetés-
sel teszi jelképes értelmivé a mivet az alkotd.
fgy lesz a szimbélum a kéltsi nyelv legnagyobb
hatasu stiluseszkdzévé. Altala tarul fel a befoga-
do, itt az olvasé elétt a valdsag, a lelkiallapot,
egy hangulat, egy érzés.

Erkezziink meg most a nyar sz6 masodik (2.)
jelentéséhez!

A nyelvtorténeti szakirodalom egyetért ab-
ban, hogy a nydr szavunk vitatott eredetd. Egy-
részt azonos lehet az eredetileg mocsdr, nedvesség
jelentésben all6 nydr féneviinkkel. Ha elfogadjuk
ezt a foltevést, akkor az a sz0 lett a nydr évszak je-
l6l6jévé, amely kordbban a fagyos féld félengedé-
sével, a hé eltiinésével Idthatévd vdlt mocsaras
foldfelszinre vonatkozott. Ismét hangstlyoznom
kell, hogy az Ugynevezett urdli nyelvet beszélk
egykori vilagabdl tudésitd szavak jelentésrétegeit
szemléljik, vagyis legyen ott a tudatunkban az,
hogy f6ldrajzilag és az éghajlat adottségai szem-
pontjabdl vizsgdlva nem mindegy, hol is éltek
ezek a népek, népcsoportok. Ebbdl a megkozeli-
tésbdl lehetséges évszaknak és a réa jellemzd jelen-
ségnek, torténésnek: évszakvaltasnak a kozos,
egymassal dsszefliggd elnevezése is. Legkdzeleb-
bi nyelvrokonaink egyike a hanti, ahol a nydr sz6
jelentése a héval be nem fedett hely. Ugyanez
a sz6 a finnben héolvadds télen értelemben all, il-
letSleg vetés, vetésidd jelentésd. Van olyan folte-
vés is, hogy lehet a nydr sz6 megfelelje a kikelet.
Ezt a magyaréazatot azért vitathatjuk, mert a rokon
nyelvekben a nydr sz6 eddig feltéart jelentésrétegei
nem haszndlatosak évszakvaltas vagy iddjaras-
véltozés megjeldlésére.

Tovébb kell lépniink a nydr szavunk erede-
tének a tanulméanyozasaban! Igy juthatunk el

egy feltételezett Gstorok, a *Aar, vagyis a tavasz,
nydr jelentésben allé széhoz, amely atvételnek
szamit, igazoljék ezt tirk, csuvas és egyéb torok
nyelvek. A mongol nyelvészeti adatok alapjan
kikdvetkeztethets, vagyis feltételesen egyezte-
tett, jelen témankhoz kapcsolédé szavaknak uj-
szuilétt, friss jelentésiik van. Nem kell sokat top-
rengeniink arra nézvést, hogyan Kkeriilt
a magyar nyelvbe ez a sz6, hiszen a magyarsag
az uréli atjarék tajain kialakult Gshazajaban to-
rok nyelvd népekkel is kapcsolatba kertilt.

Mivel korabeli frdsos emlékeink nincsenek,
vagyis a nyelvtorténet hipotetikus adatait sza-
lazzuk, idérél idére figyelembe véve UGjabb
szempontokat, igy példaul — jelen esetben —
a foldrajzi és éghajlati valésagot, megéllapithat-
juk, hogy a nydr évszakjeldld szavunknak min-
denképpen kapcsolata van a nedves, homokos
talajt kedveld, igénytelen fak nemzetségével, fa-
javal, egyedével, vagyis a nydrfaval.

A nydr évszakunk a legmelegebb évszak,
amikor a noévények kifejlédnek, termést érlel-
nek. Magyarorszagon, illetSleg a Karpat-me-
dencében a juniust, a juliust és az augusztust te-
kintjiik a nyar hénapjainak.

Erre az évszakra a meleg, gyakran a forrd
idé, idGjaras a jellemzd. Izz6, rekkend, szdraz,
tikkaszt6 tud lenni a nyar a magyar nyelv kife-
jezéseivel. Gyakran emlegették jeles koltGink
a nyarat az érzéseik, a vagyaik, a helyzetiik, a lel-
kidllapotuk megfeleltetésére. Csokonai Vitéz
Mihély igy: ,,Drdga kincsem, galambocskdm,
Csik6bdros  kulacsocskdm! (...) Mikor hideg
szelek vagynak, Elveszed mérgét a fagynak; Es
mikor a hév nydr lankaszt, Nékem te megfrissi-
ted azt.” Ady Endre szenvedélyes vallomasban
Orokitette meg: ,(...) Alljon elémbe izz6, forré
nydrban: Téged szeretlek, Te vagy, akit vartam.”

Atvitt jelentésben, allegorikus értelemben az
ifidkor és az oregkor kozott talédlhaté emberi
életszakasz is nydr, amelyben a testi er8k és
a szellemi képességek a legnagyobbak, a legtel-
jesebbek, a legenergikusabbak. Petéfi Sandor
errdl igy vallott: ,Itt benn vagyok a férfikor nya-
raban, az ifjusdgnak eltiint tavasza.” Jozsef Atti-
la két versvéltozataban is irt a nyarrdl, az egyik-
ben ekképpen: ,Ily gyorsan betelik nyaram.
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Ordégszekéren hord a szél.” Juhéasz Gyula fe-
ledhetetlen liraisaggal megirt kolteményében
ilyen médon 6rdkitette meg a nyérral kapcsola-
tos élményét: ,Milyen volt sz6kesége, nem tu-
dom madr, De azt tudom, hogy székék a mezdk,
Ha dus kaldsszal jé a sdrgulé nydr, S e szbke-
ségben ujra érzem 6t.” A versben beszél§ itt, e
muvében elsGsorban az ismétléssel az érzelmi-
hangulati hatést éllitja elStérbe.

Gyakorta talalkozunk a nydr szavunkkal tgy,
hogy szamnévvel egyiitt alkotott szerkezetben
fordul elG; ilyenkor idét, leginkabb életkort fejez
ki. A legismertebb: Mdr sok nyarat megért — azaz
sok évet élt, feltehetSleg erdben, egészségben.
Kolcsey Ferencnél ezt olvashatjuk: ,,J6! monddk
a régiek: elvdlasztja hét tél, hét nydr.” Vorésmar-
ty Mihaly is versbe emelte ezt a szavunkat: ,, Tizen
tul hat nydr feseld éltedben alig mult.”

Proverbiumaink koérében is rendszeresen
megjelenik a nydr, természetesen allegorikus,
vagy éppen tanité jelleggel: Aki nydrban / nyd-
ron nem gydjt, télen keveset fit. Egyértelmd,
hogy ez a képes, tehat atvitt (absztrakt) jelenté-
sU beszéd a takarékoskodéas fontosségara, sziik-
ségességére int, tehat amikor a koriilményeink
engedik, gydjtdgesstink, tegyiink félre, mert az
élethelyzetiink valtoztaval sziikséget szenvedhe-
ttink, és bizony szenvediink is.

Kedves, hangulatos &sszetételekben taldl-
kozhatunk a nydr szavunkkal, ugyanis van
nydrkezdet, nydrfordulat, és mennyi hangulat
6rzédik a nydrest szavunkban!

Roéviden honaproél hénapra

zent lvan havéanak is nevezziik a nyarelét,
5 vagyis a janiust, amelynek csillagképe
a rék: <5 (VI. 22-VII. 22.). Ezt a hénapot nap-
isten havanak is nevezik.

Péter-Pdira buza érik,

Eljutottunk djkenyérig.

Tisztdn tartsd a fakat! Vigydzz a gytimoélcsre,
Hogy a javdt hernyé, maddr el ne koltse!

Jalius a nyar, a katolikus egyhéz hagyoma-
nyai szerint Szent Jakab hava, csillagjegyét te-

kintve az oroszlan: &) (VII. 23-VIIL. 23.). Ezt a hé-
napot dldds havéanak is nevezik.

Szépen uszik a vadkdcsa a vizben.

Szépen legel a gulya a réten.

Szépen szél a csengd a nyakdban.

Tiéd leszek én, babdm, nemsokara.
(Egyik kozismert, szivesen énekelt népda-
lunk a béséges kinalatbdl)

Nyéaruténak mondjuk augusztust, vagy
Kisasszony havét. A csillagképek kozil a sziz:
1y (VIIL. 24-1X. 23.). Ezt a hénapot kenyér ha-
véanak is nevezik, s egyébként a csillaghullas hé-
napjaként is szamon tartjak.

Ttzlobbanté augusztus,
kortét édesitd,
pokfonalat gombolyitd,
csillagokkal fényld,
mézillatu szél6hegyre
seregélyt zudito.

(Szepesi Attila: Augusztus)

A nyarhoz kapcsol6dé rigmusok korébdl

2z 2

josolja az iddjardst. * Gélyamadar, mikor lesz
nydr? Mikor apdd gatydba' jar! * A nydr rdkld-
bon érkezik, nyullabon szalad el. * Nydri esé ha-
mar jé, hamar megy. * Ha julius nem féz, szep-
tember nem eszik. * Juliusba' arass, majd tgy
lesz kenyered, / A dologtdl tehdt ne kiméld te-
nyered. * Ha Maria-Magdolna elpityeredik, bé-
ven terem a vetemény, de rosszul terem majd
a di6é s a mogyoré. * Lérinc napja, ha szép, sok
a gytimolcs és ép. ¥ Amint Szent Bertalan magdt
mutogatja, az &szi idS is mind aszerint tartja.

3] 6l figyeld meg Ldszlé napjdt, / J6 elére meg-

Az évszak néhany jellegzetes
névcsufoléja

ini, Dani, Ddniel, magad azért ne bizd el! *

Emese, mikor lesz a mese? * Gyere, lllés,
a térdemre, lovagoljunk Debrecenbe! * Endre,
tojik a tyuk rendre. * Kidri, kaldri, gyere veltink
kapdini! * Ilona, mért vagy olyan goromba? *
Krisztina, karmoljon meg a cica!
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A nyari unnepkor legjelesebb napjai

?_l' Uniusnak a legszebb hagyoménya a Szent
Ivdn napjdhoz kotédd, varazslatos hangulata
tlzugras. Junius 24-én este vagy éjszaka tlzet
gyUjtottak a fiatalok a szabadban, példaul a fa-
lu hataraban vagy éppen a f6téren. Ebbdl az al-
kalombél sokat énekeltek, mulatoztak, tancol-
tak. Igy toltétték el, legtébben ébren, az
esztendd legrovidebb éjszakajat. Ekkor sokféle
varéazslatos dolog eshetett meg. Mikdzben éne-
keltek a legények és a lednyok, az ének alatt
a tlizet egyenként, gyakran péarosan is atugral-
tak. A sikeres ugrés szerencsét, bé gyermekal-
dast, tartés egészséget hoz — gondoltak.

Virdgos Szent Jdnos,
éjszakdd vildgos.
Mig eldtted leszek,
tiszteletet teszek.
Csak addig vildgos,
légy aztdn homadlyos.

A Julius Caesar nevét 6rz6 hénap a gabona
beérésének ideje, a béség hénapja. Tekintettel
arra, hogy elsésorban dologidé van ekkortéit,
szinte alig akad jelesebb népiinnep. Inkabb
a templombucsik ideje van. Ekkor iparkodik
Osszeseregleni a rokonséag egy kis pihenésre, ta-
lalkozésra.

A katolikus egyhéz e hénap elején emléke-
zik meg a Biblidnak arrél az eseményérdl, ami-
kor Szliz Méria meglatogatta Szent Erzsébetet,
Keresztel§ Szent Janos édesanyjat (lel6helye
a Szentirasban: Lk 1,39-56). A magyar népha-
gyomény Sarlés Boldogasszony napjanak ne-
vezi ezt az innepet, igy emlitvén, hogy az ara-
tas idején esedékes Boldogasszony-tinneprdl
van sz6. Az Ipolysag vidékén negyven napos
esGjosloként is emlegették ezt a napot.

Sz(z Méaria mennybevételének meglinnep-
lése augusztus 15-én torténik, ez a katolikus
egyhéz legrégibb Méaria-linnepe. Magyar elne-
vezésére az egyik becses nyelvemlékiinkbdl,
az 1446. évi Mincheni kédexbdl idézhetiink:
,Marianac fel menbe vetele”. A néphit ,bol-
dogasszony”-a azonosult Szdz Maéridval ke-
resztény hatdsra, s innen eredeztethetd

a Nagyboldogasszony elnevezés. A Nagybol-
dogasszony kifejezés jelentése: nagyon bol-
dog asszony. Nagyon boldog, tudniillik fia, Jé-
zus Krisztus mellett van a mennyei 6rok
hazéban. Sz(z Méaria mennybevételét mar az
5. szazadban Unnepelték Jeruzsélemben,
Nyugat-Eurépaban a 8. szdzadtél valt altala-
nosan Unnepeltté. Fiveket is szokas szentel-
tetni e napon, ugyanis bajelhérit6é hatast tulaj-
donitanak ezeknek az esztend§ egyéb idején.

Kitekintésiil

altozatos szemelvényanyagot gydjtottem az
ﬁalébbiakban a nydr témagazdagsaganak
a vézolaséara. A nyéri természet felidézése, be-
mutatasa, elképzeltetése egyarant lehetséges az
itt kdvetkezd prézai és verses formaju, tobbiéle
mfajbél vald szévegekkel.

A reggeli napot bemutaté révid olvasméany
kival6an alkalmas arra, hogy felidézhesse vala-
mennyi noévendékiink a maga legkedvesebb
nyéri reggelét. Emellett az olvaséstechnika fej-
lesztésére is lehetéséget ad, mert rovidebb-
hosszabb mondatok, hangstlyszakaszok véltjak
egymast, mindekdzben igen véltozatos a szbveg
interpunkciéalloméanya is, médunk nyilik a ket-
téspontnak a felolvaséssal, szlinettartassal torté-
né érzékeltetésére. Erdemes a szdveget zard
kettGs felkidltdas hangulatardl is beszéltetniink
a tanulékat.

A reggeli nap

Nyéron egyre hosszabbak a nappalok, mert
a nap minden reggel hamarabb kel fel: mivel mar
reggel hétkor vilagitani kezd, elészor csak egy ta-
voli fény csillan fel a latéhatéron, de oly gyen-
gén, hogy azt hihetnénk, még tart az éjszaka.

Aztdn azonban alig észrevehetéen a nap
egyre vilagosabba és utana pedig fényessé va-
lik. A tet6kon felébrednek a galambok, és a ma-
guk médjan tdvozlik az Gj napot: békésen és fa-
radhatatlanul turbékolnak. Folyton csak ezt
ismétlik:

— Eljen a nap! Elien a nvér! (Anne-Marie
Dalmais-Annie Bonhomme: 366 és négy torté-
net a természetrdl)
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Olyan ez a Wedres Sandor-vers, mint egy
tindérmese. A liraisaga, az érzékenysége, a fi-
nomséaga magaval ragadé.

Weobres Sandor: Csibe

Nadi csibe fészken hal.

Kel a szell§, suttog mar:

,oz4llj te, szallj — velem égre szallj,
Arany-ag a holdban var!”

Nédi csibe fészken hal.

Kel a hajnal, ébred mér:

Varj te, varj — pihe még a szarny,
A gorongyre hullnod kér!”

Hanyféleképpen mondhatjuk, séhajthatjuk
ezt lelkesits, ugyanakkor 6vo, vigyazé élmény-
vilaga kolteményt? Dramatizalhatjuk, kérusban
mondhatjuk, hangerét vélthatunk, tempét gyor-
sithatunk, lassithatunk — vagyis szamtalan hang-
szinezetben szdlaltathatjuk meg ezt a napfényes
verset. Napsarga ez a vers, akér a puha pihés
csibe.

Ugy vélem, Weores Sandor ,Csibé”-jének
a ritmikaja mindenképpen megragadja, vagy fi-
nomabban szélva: elvarazsolja az olvasét,
a hallgatét: a réshangok (f, sz, s, j, h) és a folyé-
kony hangok koziil az oldalsé résitést 1 gyakori
eléfordulassal kiillonds hanghatast biztositanak.
Es ott van a ,Vdrj, te vdrj — pihe még a szdrny,
(...)” sor, amelyben nemcsak nyujtott és éles rit-
mus keveredik (ezek a pontozott ritmusok csa-
ladjaba tartozd ritmusképletek, amelyek a ma-
gyar verbunk ritmusanak az alappillérei),
hanem dinamikaja is van: a pihe széra cséppnyi
fortissimoval.

Tanit6 jellegd éallatmeséink korébdl ismerds
lehet Fay Andras aldbbi mive, amelyik nem-
csak a mindennapi szorgoskodéasra int, buzdit,
nevel, hanem a természet szépségére, hasznos-
sagéra is iranyitja a figyelmiinket. Vesstink egy
pillantast ennek a fabulanak a harmadik mon-
dategészére! Mennyi kedvesség, mennyi érdek-
18dés sugérzik beldle — szinte latni lehet a barna
bundés elcsodélkozasat a paranyi dongicsél6k
szorgoskodéasa lattan.

Biztassuk névendékeinket arra, hogy készit-
senek illusztraciét ehhez a tanité jellegd allatme-

séhez. Esetleg képregény stilusaban is elkészit-
tethetjlik ezt a torténetet.

Fay Andras: A méhek és a medve

Egy gorbe fa odvédban méhek laktak.
A medve nem tudott hozzajuk férni. Kivancsian
nézte alulrél, hogy milyen szorgalmasan dol-
goznak.

— Egytigydek! - igy szdlt az irigység beldle. —
Hogy nem unjétok oly apré cseppekben gydjto-
getni azt a kis mézeteket? Nekem ugyan nem
volna ttirelmem hozza!

— Mig éhen nyalogatja kegyelmed télen
a talpat — mondtdk a méhek -, addig mi gond
nélkil élink a nyari keresettinkbdl. Aki nem
dolgozik, ne is egyék!

Az itt kbvetkezd versnek mar a cime is zenél,
hallgassuk csak! Rab Zsuzsa gondos mdfordita-
saban olvashatjuk, a ,,Meskeorszag” cimd kotet-
ben bukkantam ra. A Roll Mariann rajzaival di-
szitett konyvet 1977-ben a Méra Ferenc
Kényvkiadé jelentette meg Budapesten. Erde-
mes a tobbit is fellapoznunk, szemezgetniink
a gazdag koltészeti kinalatbdl.

Elséként a koltemény zeneisége tarul fel
eléttiink. Kamatoztassuk a versbdl hallhatékat,
és illessziik az itt felzengd hangok mellé a nyari
természet erdei, mezei hangélményeit. Figyel-
tessiik meg a mondatfajtak zeneiségét is! Mutas-
sunk ra a jatékos széalkotasi leleményekre, s ha
lehetséges, mert vannak vallalkozé kedvd tanit-
vanyaink, akkor kézés munkéalkodéssal szer-
kesszenek hasonlé tréfas ikerszokat. A gydjtésre
kedvet érz6k Weores Sandor, Csanadi Imre,
Kanyéadi Sandor verseibdl — kiapadhatatlan for-
rasokbdl — kedviikre véalogathatnak érdekesebb-
nél érdekesebb ikerszokat.

Ellen Niit: Harangvirdg

Harangvirag,
virdgharang,

cseng-leng: giling-galang!
Béanataban,

6roémében

— giling-galang! -
felcsendiil
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az esti réten,

messze szall a hangja.

Mit mond a harangja?
Hogy a rét, az erdé, a szél
minden zenél,

suttog, beszél.
Cseng-zeng: giling-galang!
Harangvirag,
virdgharang,

zeng-bong

a vidam harang:
giling-galang!

(Forditotta: Rab Zsuzsa)

Radnéti Miklés ,,Naptar” cimd ciklusa min-
den idében és minden korban elvarazsolja
a hallgatét és az olvasét is. Fel szoktuk ttni ezt
a kotetet? Teremtlink versvarézs pillanatokat az
itt kovetkez8k és a tobbi ,,Naptar’-beli alkotés
izlelgetésével, ré-racsodéalkozasra késztets felol-
vasassal, felolvastatassal? Ha csak ez a hdrom
Radnéti-vers szélna a nyarrél, mér ezeknek ko-
szbnhetGen is nyarban létezének, a nyari vilag-
ban otthonosan mozgénak mondhatnéank ma-
gunkat, mert annyira képszerdek, annyira
valdségosak és latomasosak egyszerre.

Feltinéek a szinek arnyalatai. Pompazatos
mindharom vers sz6- és kifejezésbésége. Eppen
ezért kézenfekvd, hogy jatszhassanak a tanulok
e versszveg képi vilagaval rajzban, élmény el-
beszélésében. Erdemes batoritanunk a gyereke-
ket, hogy a Radnéti-versek hallatan az elsd,
benniik megjelend szint, alakot, format, tajat,
vilagot fessék, illetéleg rajzoljak le.

A versritmus kopogéassal, tapssal, dobban-
tassal torténd kovetése erdsiti a gyerekekben e
koltemények zenei vildganak a megérzését,
gondolatgazdagsaguknak a megértését. Szinte
versengve rajzolhatnak, festhetnek, szinezhet-
nek didkjaink, mert ezek a Radnéti-versek
szamtalan élmény vizudlis megalkotaséara kinal-
nak lehetdséget, csak gybzziik értékelni az elké-
sziilt munkakat.

Radnéti Miklds: Junius

Nézz csak koril, most dél van és csodat latsz,
az ég derls, nincs homlokan redd,

utak mentén viragzik mind az akéc,
a csermelynek arany taréja né

s a fényes levegébe villogd

jeleket ir egy lustan héskodd

gyémantos testd nagy szitakotd.

Radnéti Miklés: Julius

Dih csikarja fenn a felhét,
fintorog.

Nedves hajjal futkaroznak
meztélabas zaporok.
Elfaradnak, foldbe bunak,
este lett.

Tisztalelkii héség il a
fényesarcu fak felett.

Radnéti Miklés: Augusztus

A harsény napstitésben

oly csapzott méar a rét

és sargall méar a lomb kozt

a szép aranyranét.

Mokus sivit mar és a biiszke
vadgesztenyén is szlr a tliske.

Természetesen révidebb-hosszabb nyéari tor-
ténetek elbeszélésére is motivacios bazisul vehet-
juk Radnéti mdveit, hiszen ezeknek a kéltemé-
nyeknek egy-egy sora, rime, szinte érzékelhetd
nyelvi képei események felidézésére, Gjraélésére
invitaljak a gyerekeket. Eljtink e nyarversek va-
lamennyi pedagdgiai alkalmazhatésagaval!

Befejezésiil

tanitdi, tanari munkénkban?

Lényegében Ugy s annyiképpen, ahogyan
mi magunk tervezziik, szervezziik a teenddinket
a tanuldinkkal egyiitt. Az biztos, hogy a nydr té-
mavilagaba tartozé szemelvények feldolgozasa,
gondolatkoreik kibontdsa minden befektetést
megérdemel, hiszen a gyerekek szivesen és lel-
kesen szeretnek a nyari élményeikkel foglalkozni
— ha idét és teret kapnak erre téliink, a tanulés-
szervezd pedagdgustdl. Ezt, vagyis a tanulasszer-
vezést és tanulasiranyitast tehetjiik arnyaltabbéa
a gondosan megvalasztott olvasmanyokkal,

ﬁﬁenmyire hasznosithat6 a nydr fogalomkére
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mondoékakkal, fejtorékkel, illetéleg nyéari népha-
gyomanydrzé cselekvések felidézésével.

Vagyunk, szép szammal, akik nyarra valé ol-
vasnivaléval latjuk el didkjainkat. Szokéas olvas-
maénylistat adni a vakaciéra. Nem ritka, amikor
arrdl hallani, hogy nyéari eseménynaplét vezet-
nek a gyerekek. Ez is j6 megoldas, hiszen iréas-
gyakorlat, rendszeretet, jegyzetelés egyarant ott
rejlik ebben a tevékenységben sok més lehetd-
ség mellett. Csak arra is legyen gondunk, oko-
san komponalt szempontsort adjunk, s arra is fi-
gyveljiink, hogy meg is hallgassuk ezeket a nyari
beszamoldkat, amikor ismét egyiitt lesziink az Gj
tanév kezdetén...

ok sk ok ook

Most, amikor ez a négy részbdl allé soroza-
tom zérul, elkdszonéstil elssorban a személyes
érzéseimet, élményeimet tarom fel.

Minden pedagégusnak megvannak a sajat
élményei (a kedvesek és a kudarcosak is) egy-
egy évszakunk nyelvi, irodalmi, zenei, képzé-
muvészeti, kdrnyezetismereti s egyéb aspektust
feldolgozéasaval osszefliggésben.

Nekem eddig harom jelentés élmény ada-
tott az évszakok tanitasdhoz fiz6dGen. Az elsét
képesités nélkiili neveléként Kunfehértén éltem
at: szlintelen otlettarul nyiltak meg eléttem, s ta-
lan ezért nem faradtam el és nem riadtam visz-
sza a tanitdi 1éttél. A masodik élményemet a Lo-
monoszov Egyetemen A&ltalam tanitott orosz
ajka hallgatéimnak kdszonhettem s készonom,
mivel kilénés hangulatd orosz nyelvd prover-
biumokat hasonlitgathattunk 6ssze a vonatkozé
téméja magyar nyelviekkel, igen sok nyelvi-iro-
dalmi és néprajzi élménnyel flszerezve. A leg-
frissebb élményeimet Budapesten és Kecskemé-
ten, elssorban az &sszel kapcsolatban, &szi
napokon az unokéinkkal tett sétdink, termés-
gyUjtogetéseink s a kozben télik: Marcustdl,
Andristdl és Gergétdl felhangzé Eszi monddkak,
versek, dalocskak adjak.

Szeretettel kivdnom minden taniténak, ta-
ndrnak, hogy az évszakok témavildganak élve-
zetes, sokoldalt feldolgozdsa csak és csakis mi-
néségi élménveket, intellektudlis szakmai
sikereket nyujtson — egy életre széléan.
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Imre Rubenné dr.

Dramatikus jatékok az altalanos iskola

also tagozataban

1. A dramapedagégia fogalma
és jellemzgi

dramapedagégia kifejezés Angliabdl
CAszérmazik, és az 1970-es évektdl terjedt el
a hazai szakirodalomban. Mér Anglidban is
tobb kifejezést haszndltak a sz6 megnevezésére:
kezdetben az expression creative, késébb
a drama in education, illetve a theatre in educa-
tion kifejezések terjedtek el. Ez lehet az oka,
hogy a hazai szakirodalomban is kilénb6zé szi-
nonimékkal taldlkozhatunk: kreativ drama, dré-
majaték, dramatizdalé jaték, dramatikus jaték,
dramatikus alkotojaték, kreativ jatékok, alkoto
dramaturgia. Debreczeni Tibor véleménye sze-
rint mindegyik elnevezésnek van valésagalapja.
A kifejezések nagy részében szerepel a jaték szo,
ugyanis a tevékenység a jatékra épil. Helyén-
valé a drdma is, amely a gorog ,,dran” = csele-
kedni szébdl szarmazik, s benne a cselekvésre
helyezédik a hangsuly. A kreativ, alkoté szavak
arra utalnak, hogy valami Gjat hoznak létre
a résztvevdk, ezéltal fejlédnek a kreativ képessé-
geik. A dramatizdlé, dramatikus jelz6k a méd-
szer meghatérozo jellegét hangsulyozzak, mivel
a modszer épit a konfliktusokat feloldé szerepja-
tékra, a parbeszédes forméban torténd eléadéas-
ra (vo. Debreczeni 1992: 3).

A témaéval foglalkozé szakemberek a drama-
pedagdgiat a személyiségfejlesztés mddszerének
tekintik (Marunak 1991, Debreczeni 1992,
Pinczésné 1993). Gabnai Katalin a Pedagdgiai
lexikon internetes véltozatdban igy értelmezi

a fogalmat: ,Mivészetpedagdgiai iranyzat,
amely a drdma és a szinhaz eszkozeit sajatos
moddon haszndlja a nevelésben” (http: /human.
kando.hu/pedlex/).

A dramapedagégia interdiszciplinaris jelle-
gére mutat ré4 Pinczésné Palasthy Ildiko is, aki
a dramapedagdgia gyokereiként a szinmiivé-
szetet, a pedagdégiat és a pszicholégiat je-
16li meg. A szinhézi drama és a dramajaték ko-
z0s vonasai az illazié, a konfliktus, a fesziiltség,
az értelmi, fizikai, érzelmi odaadast igényld atlé-
nyegiilés, a kiélés lehetésége, a fesziiltség terhé-
t6l valé megszabadulés. Alapvetd eltérés a ket-
t6 kozott: a szinhézi drédma kotdtt szovegd,
a dramajaték lényegesen spontanabb. A dra-
majaték kotottségektSl mentes: nincs szinpad,
nincs nézétér, a produkcid létrehozésa nem lé-
nyegi elem. Kézéppontban a viselkedés hétteré-
ben &ll6 motfvumok, érzelmek megmutatasa-
nak, feltardsdnak a folyamata kerl. A szituéacié
megteremtése eszkoz a jatszé személyiségének
megismeréséhez, formélasédhoz.

A drdmapedagégianak a reformpedagdgiai
irdnyzatokkal valé kapcsolata abban nyilvanul
meg, hogy mindegyik reformpedagdgiai kon-
cepcidban szemléletalakité elemként jelen volt
a dréama révén torténd személyiségformalas igé-
nye és gyakorlata. A dramapedagdgia azonban
egyik reformpedagdgiai irdnyzathoz sem kothe-
t8, igy Klasszikus értelemben véve nem tekint-
heté reformpedagdgianak.

A pszicholégia tertiletérdl a fejlédéslélektan
jatékkal kapcsolatos tanitasai (szimbolikus, fan-
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tazia-, utanzé-, szerepjatékok) hozhatdok ossze-

fliggésbe a dramapedagdgidval, hiszen a dra-

majaték is lényegét tekintve jaték, amelyben

a gyerek gyakorolja, tokéletesiti kiilonbdzs ké-

pességeit. A dramatikus jatékok alapja a gyer-

meklélektan. A gyermek szerepjatszd képessége
egészen kicsi korban kezdddik. A gyermek ko-
rilbeltl méasfél éves koraig funkcids (exploracios)
jatékokat jatszik, melyeknek lényege a tevékeny-
ségek ismétléses begyakorlasa. Ezt kovetik a fik-
ciés, mas néven szimbolikus jatékok, amelyek-
ben a mintha-élmény dominél és sok benniik az
utanzés. Az utanzé jatékokban eleinte a cselek-
vés a fontos, példaul a f6zés, az etetés, késébb

a szerep lesz a dominéans: papa-mama, orvos-be-

teg stb. A szerep jatszasakor a gyerek nemcsak

a cselekvéseket utdnozza, hanem a beszédet is.

Az iskolaba kerlilés el6tt a gyerek a jatékkal dszto-

ndsen a felndtt életre késziil, s az iskolaban a ja-

téksziikséglet kielégitését szolgalé dramatikus jaté-
kokkal a felkésziilést tudatosan befolyasolhatjuk

(vo. Pinczésné 2003: 5-25).

A drdmapedagdgia f6bb sajatossagai a ko-
vetkezdk:

— Az improvizaciéra épuilé jaték képezi az alapjéat.

— Csoporttevékenységre épiil, azaz mindig cso-
portban zajlik. A csoporton beliil fontos kialaki-
tani a barati légkort, mert csak ez teszi lehetd-
vé, hogy a résztvevdk Gszintén és elmélyiilten
improvizaljanak.

— A résztvevdk a cselekvés (drdma) folyamatéa-
ban felfedezik a kortilottik 1évé targyi vilagot
(érzékelés), sajat belsd vilagukat (énkép-kiala-
kités), a korulottik 1évé szocidlis vilagot, ab-
ban elhelyezik magukat, kapcsolatot (kommu-
nikacibt) létesitenek vele.

— A modszer fejleszti a résztvevdk kreativ gon-
dolkodasat.

A dramapedagédgia eszkoze a dramajaték,
amelyet Gabnai Katalin igy hataroz meg: ,,Dra-
majatéknak neveziink minden olyan jatékos
emberi megnyilvanulast, melyben a dramatikus
folyamat jellegzetes elemei lelheték fel”
(Gabnai 1987/2001: 9). A szerz§ szerint a dra-

matikus folyamat kifejezési formdja: a megjele-
nités, az utanzas. Az utdnzas mozgdsitja a gyer-
eszkdze a mim. Arisztotelész mér az 6korban fel-
ismerte ennek a jelent8ségét: ,,A mdvészet a mi-
mézis 6sztonébdl ered, s célja az utanzott dol-
gok megismerésének 6rome” (Esztétikai Abc
1977: 196). Az & felfogésa szerint minden md-
vészetnek az ember belsS jellemvonasait kell
mimetikusan megjelenitenie, s igy kell elvezet-
nie a befogadét a katarzishoz.

A dramatikus folyamat megjelenési médja:
a folidézett vagy éppen megnyilvanulé térsas
kolcsdnhatas, az interakcid. A résztvevdk a cse-
lekvésben aktivan vesznek részt, s nem valésa-
gos (elképzelt) koriilmények soran valésagos ér-
zelmeket élnek &at. A dramatikus folyamat
eszkbéze: az emberi és zenei hang, az adott
nyelv, a test, a tér és az id8, tartészerkezete:
a szervezett emberi cselekvés (vo. Gabnai
1987/2001: 9).

A dramajaték elnevezés gyjtéfogalom: egy-
arant jelent kilonbozé készségeket fejlesztd
gyakorlatokat és szerepvallalast igénylS tarsas
rogtonzéseket.

A dramatikus jatékoknak a kovetkezd cso-
portjai kiilénithetdk el:

. Kapcsolatteremtd jatékok

. Lazité gyakorlatok

. Erzékszerveket fejleszté gyakorlatok

. Mozgéaskoncentralé gyakorlatok

. Nonverbélis kommunikéciés gyakorlatok
. Mimes-improvizativ helyzetgyakorlatok

. Mimes-széveges improvizativ gyakorlatok

NG AE WN =

A tovabbiakban a fenti csoportositas alap-
jan a teljesség igénye nélkil ismertetem azokat
a gyakorlatokat, amelyeket batran alkalmazha-
tunk az alsé tagozatos tanulék oktataséaban.

2. A dramatikus jatékok csoportjai

2 2

2.1. A kapcsolatteremté jatékok

Debreczeni Tibor ezeknek a gyakorlatoknak
két tipusat kiiloniti el.
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2.1.1. Ismerkedd jatékok

Ezeknek a jatékoknak az elsédleges célja,
hogy a tanul6k minél tobb informéciét tudjanak
meg egyméasrdl. Tanuljdk meg egymaés kereszt-
nevét, csaladnevét, lakcimét stb.

o Zsipp-zsupp jaték:

A gyerekek korben tilnek, s mindenki meg-
kérdezi két szomszédja keresztnevét. Amikor
a jatékvezetS a kor kozepérdl ramutat valakire,
s azt mondja, hogy zsipp, akkor annak azonnal
meg kell mondania a jobb oldali szomszédja ne-
vét. Ha azt mondja, hogy zsupp, akkor a bal ol-
dali szomszéd nevét kell mondania. Ha a jaték-
vezet§ a zsipp-zsupp sz6t mondja, akkor
mindenki helyet cserél valakivel, és folytatodik
a jaték elolrdl. Aki eltéveszti, vagy nem tudja
a nevet, maga all a korbe jatékvezetének. A ja-
tékot addig célszerd jatszani, amig a csoport
tagjai név szerint megismerik egymast. A késéb-
biek sorédn tgy nehezithetjiik a jatékot, hogy
mar a vezetéknevet is tudniuk kell.

o Név-kor:

A gyerekek korben éllnak, a jatékvezets lab-
déat dob, s a gyerekek kiilonbdzs szabélyok sze-
rint mondjak a neveket.

Pl.: Aki kapja a labdat, az a sajat nevét
mondja. Annak a nevét mondja, akitsl kapta
a labdat. Annak a jatékosnak a nevét mondja,
akinek dobni fogja a labdat.

Ezt a jatékot célszerd csak a keresztnévvel
jatszani.

2.1.2. Csoportalakité jatékok

Az 6rdkon a gyerekek sokszor tevékenyked-
nek csoportokban. A csoportalakitas torténhet
természetes és mesterséges médon.

2.1.2.1. Természetes csoportalakité jatékok

Ezeknek a jatékoknak a segitségével a gye-
rekek rokonszenv vagy més érzelmi tényezd
alapjan vélasztanak tarsakat maguknak.

o A gyerekek zenét hallgatnak, s kozben Ugy
mozognak a zenére, hogy bejérjak az egész te-

ret. A zene ledllitisakor mindenki szoborra me-
revedik. A jatékvezetd ezutén a kdvetkezd inst-
rukcidkat adhatja: ,Ugy menj, hogy ujjaiddal
érintsd meg a melletted haladékat!”

JValassz ki valakit, a kisujjatok kapcsolédjék
egymasba, menjetek egylitt!”

o Csaladalakitas:

A kozosség létszamatdl fliggben a jatékveze-
t6 kijelol 3-5 csaladfét, akik, mikézben halk ze-
ne sz4l, elindulnak a teremben, s a zenére tan-
colé gyerekek kozil kivélasztigk a parjukat.
A mér egymasra talalt résztvevék kézen fogva
mennek tovabb, s kivalasztjadk a csalad tobbi
tagjait. A jaték addig folytatédik, mig mindenki
nem tartozik valamelyik csalddhoz.

o Parvélasztés szemkereséssel:

A gyerekek korben a foéldon tlnek, csak
a szemek keresik egymast beszédhang nélkil.
Akik szemmel egymaésra lelnek, azok egymaés
mogé llnek. A jaték addig zajlik, mig mindenki
meg nem talédlja a maga parjat.

2.1.2.2. Mesterséges csoportalakité jatékok

Ezeknél a jatékoknal a gyerekek kiilsS jaték-
elemek segitségével, véletlenszertien teremte-
nek parokat vagy kis csoportokat.

e A gyerekek képeslapok kozil valasztanak.
Akik azonos képeket htznak ki, azonos cso-
portba kertilnek.

o A jatékvezet§ kulonbozd képeket darabokra
vég fel, a gyerekek kivalasztanak egy-egy kép-
részletet, majd megkeresik azokat a gyereke-
ket, akiknél ugyanannak a képnek egyéb rész-
letei talalhaték, s kozben Osszeillesztik a kép
egyes darabjait.

o A gyerekek egyik fele egy-egy személyes targyat
helyez el a teremben. A mésik fele a targyak ko-
zil kivalaszt magénak egyet, igy a targy tulajdo-
nosa lesz a parja (v6. Debreczeni 1981: 13-15).

2.2. A lazité gyakorlatok

Sokszor eléfordul, hogy a tanulék faradtan,

7 oz

kiilénbozé élményektdl zaklatottan vagy letor-
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ten érkeznek a tanérara. Ahhoz, hogy megfele-
16en tudjanak koncentrélni a tananyagra, sziik-
ség van a testi és lelki lazitdsra. Debreczeni
Tibor a lazité gyakorlatoknak két csoportjat kii-
16niti el.

2.2.1.A pihenteté-élénkité gyakorlatok

Ezek a gyakorlatok a teljes kikapcsol6dast
szolgéljak.

e A gyerekek behunyt szemmel pihentetd,
nyugtaté zenét hallgatnak, és kézben valami
kellemes dologra gondolnak.

¢ A tanulék behunyt szemmel hallgatjak a me-
sét vagy torténetet, s kozben elképzelik a tor-
ténéseket.

¢ A zene ritmuséra szabad, improvizaciés moz-
gasokat végeznek a tanuldk.

¢ A zene ritmusahoz alkalmazkodva egy-egy al-
lat (majom, 16) mozgésat utdnozzak a tanuldk.

¢ Dinamikusan véltozé dobtitésekre vagy zon-
gora improvizacidra csapatosan vagy kis cso-
portokban &llatok (oroszlan, medve, majom)
vonulasat imitéljak az allatkertben (vo.
Debreczeni, 1981: 17).

2.2.2.Az azonosulasra épiilé
lazité gyakorlatok

Ezek a gyakorlatok belsé azonosulésra éptil-
nek. A pedagdgus kitalal egy redlis vagy fantasz-
tikus helyzetet, érzékletesen elmeséli a gyerekek-
nek, akik azonosulnak a torténet téargyaival,
alakjaival. A tanul6k mikoézben lélekben &tval-
toznak, testileg ellazulnak.

A pedagdgus mesét mond, s a tanuldk a tor-
ténet szerinti figurava vagy targgyéa véalnak.

e Most madarak vagyunk, sirdlyok, reptliink
a zenére. Szarnyalva hasitjuk a levegét, meré-
szek a szarnycsapasaink. Most faradtak va-
gyunk, lomhabb a repiilésiink. A tédvolban
meglatunk egy gyonyérd hajét, gyorsabban
széllunk és leereszkediink. Kinyujtjuk a tagja-
inkat, kilazitjuk a szarnyainkat, nagyokat lé-
legziink.

¢ Gumibabak vagyunk. Egy rossz mané a du-
g6t nagyon lassan kihtzza a tomlébdl. A gye-
rekek egyre kisebbek, toporodottebbek, végtil
eltertilnek a f6ldén. A mané ekkor egyenként
felfGjja a babdkat, s olyanok lesznek, mint
a jaték kezdetén.

Léggombok vagyunk. Felftjatlanul feksziink
a fldén. En vagyok a varézsl, aki egyszerre
tudja felfGjni a léggdmboket (a gyerekek egyre
nagyobbakka véalnak). Kotlink egy csomét, s
most mér végképp 1éggdbmbok vagyunk. Uta-
nozzuk a 1éggdébmb mozgésat a zene litemére!
De jaj, beleakadtatok egy agba, s a léggdmb
kipukkan. A gyerekek fokozatosan visszakertil-
nek abba a poziciéba, amelyikbdl indultak.
Azt jatsszuk, hogy tomott zsék buza vagyunk.
Feksziink a f6ldon, jon egy kisegér, megragja
a zsakot. Kifolyik a baza.

Héemberek vagyunk. Siit a nap, a héember
karcsusodik, jon az éjszaka, a héember tgy ma-
rad karcstin. Majd Gjra meleg jon, s a héember
tovéabb toporodik. Ismét hideg van, mar térpe
héemberiink van. A végén viztbcsa marad.
Magvak vagyunk. Kibdgjunk a {6ldbdl, lassan
novekediink, egyre magasabbak lesziink, ha-
talmas fava novink. Szél kerekedik, egyre
erfsebben mozgatjia a fa &gait. Végul elil
a szél, s a fa élvezi a csendet (uo. 18-20).
Alljatok fel és agaskodjatok olyan magasra,
amilyenre csak tudtok! Képzeljétek el, hogy
a kamra legfelsG polcardl akartok levenni egy
befGttestiveget! Most lepottyant! Hirtelen en-
gedjétek el magatokat! Vigyéazzatok, ne tljetek
le a foldre!

Alljatok fel és nyujtsatok ki oldalra a karotok!
A koényokhajlasok folfelé, a tenyereitek lefelé
forduljanak! Huazzatok jél meg: mintha egy
madarijeszté allna itt. Most engedjétek el els-
szOr az ujjaitokat, utdna a csuklétokat, a ko-
nyokotoket, a vallatokat! Figyeljétek meg, mi-
lyen megkénnyebbiilés!

Jarjatok korbe, képzeliétek, hogy egy nagy
suly hiizza a kezeteket! A suly atvandorol, at-
csszik a konyokotokbe. Jarjatok tovabb, most
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mér a sily a nyakatokat hizza. Elnehezedik
a fejetek. Most a labatok nehéz: nagyon nehe-
zen emelitek. A suly elszall — nagyon megkony-
nyebbilil a testrész. Karotok, labatok szinte ma-
gatél emelkedik (v6. Gabnai, 2001: 78-79).

2.3. Az érzékszerveket fejleszté
gvakorlatok

Az érzékszervek fejlesztésével kapcsolatos
gyakorlatok arra 6sztonzik a tanuldkat, hogy pon-
tosan figyeljék meg énmagukat, kérnyezetiiket és
a kornyezetiikben él8 embereket. Ezek a gyakor-
latok egyben koncentraciés gyakorlatok is.

2.3.1. A latas fejlesztése

¢ Szinek keresése

A tanuldk a megfigyelést Gnmagukon kezdik.
— Figyeld meg, hany szin van a tenyereden!
— Milyen szind a szemed, a hajad?

— Figyeld meg a ruhéazatod szineit!

Utdna ugyanezeket megdfigyelik a tarsukon,
majd a teremben keresnek meghatérozott szineket.
A kovetkez8 1épésben csukott szemmel kép-
zelnek el kiillonboz4 szineket.
— Hény arnyalat van egy rézsa, egy tulipan szirman?
— Hany szinfolt van otthon a kényvespolcodon?
— Milyen szind a tavasz, a nyér, az ész, a tél?

¢ A formak meghatarozasa

A megfigyelés itt is Gnmagukon kezdédik vona-
lak keresésével.

— Figyeld meg, hany vonal van a tenyereden!
— Figyeld meg, hany vonal van a kézfejeden!

Uténa ugyanezeket megfigyelik a tarsukon,
majd megszamoljdk, hogy a teremben hany
egyenes vonalat, hany kort, hany hdromszoget,
hany négyzetet latnak (Mezei, 1979:84).

¢ A szinek szubjektiv értékelése

— Készitse el mindenki a szinskalajat, s prébalja
megmagyarazni, miért éppen ezt a sorrendet
allitotta fel, miért szereti inkdbb ezt a szint,
s miért kevésbé a masikat!

— Alkossunk szokatlan sz6dsszetételeket! Pl.: fe-
kete fény, sotét boldogsag, tarka szomoru-
sag... Mit jelenthetnek?

— Soroljuk fel az évszakok szineit!

— Soroljuk fel a napszakok szineit!

— Magyaréazzuk meg, miért mondjuk azt: ,sdrga
irigység”, ,,z6ld a méregtdl”, ,lila lett a fejem”,
,elsotétedett az arca”! Mondjatok ti is hason-
16kat! (v6. Gabnai, 2001:23).

— Mit jelentenek a kovetkez6 mondatok?

Rézsaszinben ldtja a vildgot.

Rézsaszin szemtivegen dt néz vagy It valamit.

Zoldeket beszél.

Olyan fehér az arca, mint a fal.

Fehérre mos valakit.

Fehéren-feketén.

Vérés, mint a pulyka.

Vérés, mint a fétt rdk.

Sdrga, mint a viasz.

- Guyljtsetek szineket tartalmazé hasonlé széla-
sokat és szélashasonlatokat! Magyarazzatok
meg a jelentésiiket!

o Szemmértékverseny

A megfigyelés pontossagat fejleszti.

— Probaljunk megitélni egy-egy eldre kijelolt ta-
volsagot!

— Szabad kézzel rajzoljunk egy 3 cm sugart kort
vagy 10 cm hosszi vonalat!

— Vetitstink egy képsort a tanuléknak, s utana
kérjik meg Gket, hogy idézzék fel sorrendben!

— Az egyik tanulé elhagyja a termet, kint meg-
véltoztatjia a ruhazatanak egy részét, s mikor
bejon, a tobbiek megéllapitjak a valtozast.

— Egy tanulé megfigyel egy targyat, s azt a lehe-
t6 legpontosabban leirja, a masik tanulé a le-
irés alapjan lerajzolja.

— Tegyuink ki targyakat az asztalra, nézzilk meg
alaposan! Takarjuk le valamivel, azutan a ta-
nulék irjék le a téargyakat a lehetd legrészlete-
sebben! (Mezei, 1979:84).

¢ Filmkamerazas

A szemiinket ,filmkameraként” hasznaljuk.

—Mit latnank a kornyezetinkbdl, ha feltlrdl
fényképeznénk? Mit, ha alulr6l?
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— Hogyan latna a kornyezetiinket egy zsiraf, egy
sas vagy egy béka? (uo. 85).

¢ A latvany altal kivaltott reakcié megje-
lenitése mimes helyzetben

— Figyeljiik meg, milyen pillantést vet valaki az
égre, ha szép az id4, és milyet, ha felhék bo-
ritjak az égboltot?

—Hogyan néz egy cipét az eladd, és hogyan
a vevg?

— Hogyan néziink egy futballmérkézést, egy ké-
zilabda-mérkdzést, egy vizilabda-mérkézést?
— Prébaéljuk utdnozni, hogyan néz a tiikérbe egy
kisbaba, egy kisgyermek, egy kamasz, egy fel-

nétt és egy idés ember!

—Nézziink koril képzeletben egy hegycstcson,
egy tengerfenéken, egqy majomketrecben! (uo.)

¢ Latvanytorténetek

— Héarom kislany 6sszehajol, majd szertefut. Mi
térténhetett?

— Harom kort kdvet két egyenes meg egy tégla-
lap. Mi ez?

—Négy fii rohan egy vonalban, majd az egyik
hatrafordul, és ellenkez8 iranyba szalad,
a tobbiek megéllnak, s utananéznek. Mi tor-
ténhetett? (uo.)

e Vizualis jatékok

Az aldbbi gyakorlatok Véarnagy Ildikétdl szér-

maznak.

- Viragkotészet, ikebana: A virdgok elrende-
zésének muvészete. Koltsenek a tanulék ,,ver-
set” virdgokkal! A toérékeny, vékony szirmd,
vilagoskék vagy sotétkék viragok mindig vala-
mi tisztasagot, gydngédséget sugallnak. A hu-
sosabb, piros virdgok a napfénynek vélaszol-
nak, azt csalogatjdk. A fekete virdgok mér
nem természetes Gton jonnek létre, ezért ha
természeti virdgok kozé tessziik, fesziiltséget
adnak a virdgképnek. A rézsaszinek nagyon
viddmak, a borddk, lildk banatosabbak.
A z6ld kilénboz6 arnyalatait tehetjilk a mu-
viinkhoz. Az agak barnait se feledjik! A ,vi-
ragverseket” nagy puha agyaggombécba rog-
zithetjik.

— Textilszobrok régi ruhakbél: Hozzanak
a gyerekek otthonrdl kindtt keszty(t, sapkat,
pulévert, nadrégot, harisnyanadragot, zoknit!
Ezeket a ruhadarabokat gy kell 6sszedllitani,
hogy teljes figurdkka véljanak. Minden egyes
ruhadarabot jél meg kell témni vattaval vagy
szivacstormelékkel. A nyiléasokat szépen var-
rogassak el a tanulék! Ezutan prébaljadk meg
Osszeépiteni Ugy, hogy megélljon, mint figura!

— Bekeretezés jaték: A gyerekek egy rossz
fénykép-, szemiliveg- vagy ablakkeretet rogzit-
senek egy nagyobb fadarabhoz! Menjenek
messzebb a kerettdl, és nézzék meg, mi (mi-
lyen él6kép) van a keretben! Egyik szemiiket
becsukva is megnézhetik, mit latnak. Ezutan
keménypapirbél képernySformat készithet-
nek. A keretet mozgatva, egy helyben allva fi-
gyeljék meg, milyen képeket tudnak kiemelni
a val6sagbdl! (vo. Gabnai, 2001: 26-27).

2.3.2. A hallas fejlesztése

A hallas finomitésara szolgalé gyakorlatok
legnagyobb része csukott szemmel torténik.

¢ , Mit hallasz?”

— A tanulék csendben iinek a teremben, és
megfigyelik a kiilvilag hangjait. Mi hallatszik be
a terembe a folyosoérdl, az udvarrdl, az utcardl?

— A hangot a pedagdgus idézi eld, a tanulék be-
hunyt szemmel figyelnek. Pl. az ablakiveg
megkarcoldsa, papir dsszegyirése, apropénz
csOrgetése, taska cipzarjanak kihtzasa, vil-
lanykapcsold felkapcsolésa stb.

— Képzeld el: otthon vagy, reggel van, fekszel az
agyban! Milyen hangokat hallasz?

— Képzeld el: otthon vagy, este van, lefekvéshez
késziilédsz! Milyen hangokat hallasz?

¢ ,Hangot gyartunk”

Ezekben a feladatokban mér nem felismerni,

hanem reprodukalni kell a hangokat.

— Milyen hangok fejezhetnék ki, hogy egy szo-
baban vagyunk, vagy egy osztalyban, vagy az
utcan, vagy az uszodaban?
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— Utédnozzuk hangadassal, zorgéssel, kopogas-
sal, minden lehetséges eszkozzel a kigondolt
hangokat!

— Készitstink ,,hangszereket”! Vizespoharak, ko-
vek, vasrudacskék, cserépdarabok, minden
felhasznélhatd, ami hangot tud adni.

¢ Hangto6rténetek

— Lassu, de erds koppanéasok, amelyeket sietds,
gyors kopogtatés valt fel, majd egy erds, ke-
mény zaré6 hanggal megsziinik minden. Mi
tortént?

— Fél tenyérrel letitétt tompa, egyenletes han-
gok, amelyeket dérombolés, majd vidam ti-
ti-ta, ti- ti-td kopogéasok véltanak fel. Mi az?

¢ Hanggyiijtemény osszeallitasa

Ezekkel a hangfelismerést gyakoroltathatjuk.

— Az otthon hangjainak megszélaltatésa: ajté-
csengd, telefoncsengd, edények koccandsa,
porszivd, mikrohulldmu sité, moségép, mo-
sogatégép.

— Az utca hangjainak megszdlaltatédsa: auto,
motor, teherautd, autébusz, mentSautd, tlizol-
t6 stb.

— Az dllatok hangjainak megszolaltatésa.

— A madarak hangjainak megszdlaltatésa.

— A hangszerek hangjainak megszélaltatasa.

—Mi a hangforras? Szél, patak, vihar, esé stb.?
Kerékparcsengd, tdz pattogésa, flirészelés, fava-
gés, gyalulas stb.? (v6. Gabnai, 2001: 30-32).

2.3.3. Az izlelés fejlesztése

— A tanuléknak csukott szemmel kell felismerni-
Uk kilonbozé gyimolesok vagy uditék izét.

— Figyeljik meg, hol érezziik a szankban a s6s,
az édes, a csipds és a keserd izeket!

—Idézziik fel kedvenc ételiinket, bontsuk fel
a legjellemzdbb izeire!

— Képzeljiik el, milyen a ,savanyu dbrdzat”! Mu-
tassuk meg!

— Milyen az, akinek ,,csipds a természete”?

— Milyen a , keserti vigyorgds”? (uo. 32-33).

— Mit jelentenek a kovetkezd szblasok, szélasha-
sonlatok?

Be van sézva.

Nehéz, mint a sé.

Aki a kesertit nem késtolta, nem tudja, mi az édes.

Sés, mint a hering.

Edes, mint a tej.

— Gydijtsetek izeket tartalmazé hasonlé szélaso-
kat és szOlashasonlatokat! Magyarazzatok
meg a jelentéstiket!

2.3.4. A szaglas fejlesztése

— A tanuléknak szagléas alapjan, csukott szem-
mel kell felismernitik kiilonbozé flszereket
(bors, kobmény, majoranna, szegflszeg, fahéj),
vagy illatos gyimolcsoket (narancs, Kivi, ba-
nan, eper), virdgokat (rézsa, jacint, szegfd),
samponokat stb.

— Prébéljunk meg felidézni kiilonboz6 illatokat!
Milyen illata van a friss Gjsagnak, a frissen stilt
pékstiteménynek stb.?

— Milyen illatokat éreztek a fodrasziizletben,
a gyogyszertarban, a pékmuihelyben, az aut6-
szereld mihelyben?

— Milyen emlékek kapcsolédnak az orvossag-
szaghoz, a citrom illatdhoz, a fenydillathoz,
a levagott fd illatdhoz, a flsthoz, a gazolaj sza-
gahoz?

— Mi ez? Kiilénboz8 szagokat araszté anyagmin-
tdt mutatunk a gyerekeknek. Az gydz, aki
a legtobbet felismeri (fogkrém, citrom, kolni,
cip8krém, ecet stb.) (uo. 33).

2.3.5. A tapintas fejlesztése

— A tanuléknak szévetzacskdba behelyezett tar-
gyakat kell vakon felismerniiik, megnevezniiik,
majd kivennitik és ellendriznitik, hogy az-e.

— Bekotott szemmel néhany azonos alaki, de
kilonbozE nagysagu targyat szét kell valaszta-
niuk és nagysaguk szerint sorba kell rakniuk
(vo. Debreczeni, 1981:33).

— A tanuldk kivalasztanak egy jatékvezet6t, aki
el6tt egy halom térgy van. A jatékosok korben
allnak, keziiket hatul ésszekulcsoljak. Ezutan
a jatékvezetd mindenkinek a markéba csisz-
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tat egy térgyat, s a jatékosoknak fel kell ismer-
nitik tapintas alapjan.

— A csoport kérben l, a tagok behunyjak a sze-
miuket. Egy targyat koérbeadnak, mindenki
megtapogatja, utana nyitott szemmel minden-
ki elmondja a benyomasait, érzéseit, s azt is,
hogy milyen emlékeket hivott el a targy.

— A tanulék csukott szemmel gyurmaznak, majd
megnézik, mi lett beldle.

— A tanulék idézzék fel magukban azokat a ta-
pintasélményeket, melyek a kréta, a forrd stilt
krumpli, a jégcsap, egy poros targy érintése-
kor éreztek! (vo. Gabnai, 2001:34).

2.4. A mozgaskoncentralé gyakorlatok

A mozgésérzékelésnek nincs kilén érzék-
szerve, ezt az egész szervezet végzi a maga tel-
jességében, de Kkiléndsen sokat mozognak
a végtagok. Ezekben a gyakorlatokban a bele-
élésnek kilonosen fontos szerepe van. A tanité
utasitasara a tanuléknak kiilénb6z6 mozdulato-
kat kell végrehajtaniuk tugy, hogy kézben megfi-
gyelik, mit éreznek, melyik izmuk mit csindl.

2.4.1. Ujjgyakorlatok

— Szamoljunk egyenként behajlitott és kiegye-
nesitett ujjakkal!

— Zarjuk Gssze az ujjainkat, és formaljunk a ke-
ziinkbdl bimbot és lassan nyil6 viragot!

— Hajlitgassuk egymasra az ujjainkat, fonjunk
kalécsot egyik keztinkbdl!

—Utdnozzuk a ruhafacsarast, a dugéhtzast,
a csapforgatast!

— Csipegesstink apro, képzeletbeli papirdarabokat!

2.4.2. Kargyakorlatok

— Jatsszunk képzeletbeli kotélhtizast!

— Dobjunk kiilénbozd, elképzelt stlyu targyakat
kozelre és tavolral

— Emeljunk kilénbozd sulyokat hasig, vallig, fej
folé!

— Prébéljunk véllunkkal eltolni egy nehéz szek-
rényt!

— Jatsszunk egy képzeletbeli labdaval (kézilab-
da, futball-labda, medicinlabda, pingponglab-
da)! A labda sulyéat valtoztathatjuk.

2.4.3. Labgyakorlatok

— Tornéaztassuk a labujjainkat!

— Jarjunk befelé és kifelé forditott labfejjel, be-
hajlitott térddel, agaskodva!

— Lépkedjiink nagyon nagyokat, majd aprékat!

— Uténozzuk kilonbozé allatok (medve, macs-
ka, nyul) mozgéasat! (Mezei, 1979:86-89).

A fentiekben targyalt jatékok végeztetésével
a tanul6k egyre jobban megismerik 6nmagukat,
a korulottik 1évé targyi vilagot és a kornyeze-
tiikben él8 embereket, mikézben szarnyal a fan-
tazidjuk, fejlédik a kreativ gondolkodésuk.
A mozgéassal jaré tevékenységek levezetik
a pszichikai fesziiltséget és a faradtsagot.
(Folytatas kovetkezik)
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.Ha a napnak laba volna...”

Kooperativ csoportmunka nyelvtanoéran

z anyanyelvi kompetencidk birtoklasa-
gnak egyik feltétele, hogy nyelvtani isme-

retekkel is rendelkezzenek tanuldink.
A nyelvtani anyag kivéalasztasat azonban a gya-
korlat, az anyanyelvi tapasztalatszerzés oldala-
rél kell megkozeliteni, illetve a helyesiras-tanitas
és a beszédfejlesztés szempontjainak kell meg-
hatérozni. Kivanatos olyan korszerd médszerta-
ni elvek betartasa, mint a tanuléi aktivités elve.
A tanuldkat ra kell vezetniink az ismeretekre,
felfedeztetjik velik a dolgokat. (Adamikné
Jaszé Anna, 2001) Ez teljes mértékben relevans
a cselekvéses tanuléssal, a kooperativ médsze-
rek alkalmazéaséval.

A legtdbb iskolaban ez a nyelvtanérék kere-
tében, de a kompetenciaalapt oktatasnak meg-
felelGen egyre inkdbb a nyelvi tevékenységek
komplex fejlesztésébe integralva torténik.

A kovetkezdkben példat mutatunk be a ko-
operativ tanulasszervezést alkalmazé, (j ismere-
tet feldolgozé nyelvtanérara.

Oravazlat 4. osztaly

Tananyag: Az ige feltételes médja (Dr. Galgéezi
Laszl6éné: Magyar nyelv kisiskolasoknak 4. osz-
taly, Mozaik Kiadd, Szeged 2008)

Réahangolas
1. Hangsilygyakorlat (Kozvetett ismerkedés
az indukci6s szoveggel):

a) Olvassatok el8szér magatokban Kéanyadi
Sandor: Hogyha lovam volna cimd versét!
Kivetitén:

Hogyha lovam volna,

zabbal abrakolnam,

kocsiba, szekérbe

soha be nem fognam.

Zabla helyett elég

volna egy kotéfék,

nyerget se tennék ra,

sarkantytt se kotnék.

Sz6rén tilném én meg,

s tudom, egy j6 széra
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még a tengeren is
egybdl atugorna.
(Kanyadi Sandor: Hogyha lovam volna)

b) Olvassuk el hangosan egyiitt!
¢) Ki véllalna, hogy egyediil is felolvassa?

d) Még egy szép versiink van a kolt6tdl, a cime:
Ha a napnak. Olvassétok el elGszor ezt is maga-
tokban!
Kivetitén:
Ha a napnak laba volna,
bizonyéra gyalogolna.
Ha pedig keze is lenne,
akkor & is cipekedne,
s letilne, ha elféradna,
ide mellénk, a kis padra.
Kérges kezét térdre ejtvén,
merengne a holdas estén.
Ugy varna be, szépen iilve,
hogy 6t a f6ld megkertilje.
(Kanyadi Sandor: Ha a napnak)

2. Némajaték és szoborjaték: Alljanak fel
a csoportok! Most én olvasok! Mutassék be
a csoporttagok némajatékkal a hallott verssoro-
kat! Tégy Ggy, mintha te lennél a nap! Varazs-
palcaval érintésre valj szoborra! A masodik vers
8. soraig két sort olvasok minden csoportnak.
Ha mar mindenki szobor, letilnek.

3. Elgismeretek mozgésitasa:
a) Mit csindltatok, miel6tt szoborréa véltoztatta-
lak benneteket?

1. csoport: gyalogoltunk

2. csoport: cipekedtiink

3. csoport: letiltink

4. csoport: térdinkre ejtettik a keziinket,

merengtiink.

b) Milyen széfajuak ezek a szavak? — Igék.
c) Didkkvartettel idézziik fel a legfontosabb in-
formécidinkat az igérdl! — szamozas 1-4-ig cso-
porton beliil.
Kérdések:
1. Mit fejez ki az ige?

. Mit mutatnak meg az igei személyragok?

. Mi a jelen idé jele?

. Mi a malt idé& jele?

. Milyen szerkezettel fejezhetjiik ki a jové idét?

. Mit fejez ki az ige kijelentd mddja?

. Mi a kijelenté méd jele?

. Milyen igeidékben &llhatnak a kijelentd mé-
dua igék?

Ertékelés: © a j6 valaszt adé csoportoknak.

0 N0 Ok~ Wi

4. Célkitiizés:

Ma (jabb informacidkkal gazdagodunk: megis-
merkediink a feltételes modua igékkel, valaszt
kereslink arra, miért igy nevezziik Gket, van-e
alaki jelolgjik (réviden jeltk), és ha igen, akkor
mi az.

Jeloljik réviden a tablan székartyakkal
a problémadt, melyre megoldast keresiink! — fii-
zetbe is irjuk.

Szokartydk a tablan:
Feltételes méda igék
Miért?

Jele?

Jelentésteremtés

1. ,Szines” szakértSi mozaik alkalmazésa az
(j ismeretek feldolgozasara

a) Alakitdsa: Sziniikkel lefelé forditott papirko-
rongokat készitettem ki az asztalra. Mindenki
hazzon egyet! Nézzétek meg, milyen szint hizta-
tok! A csoportasztalokra odakészitettem a szines
lapokat. Foglaljatok helyet a kényvetekkel és
a ceruzatokkal egyiitt annal az asztalnal, ame-
lyiknek a szinét kihtztatok!

b) Elhelyezkedés a szakértsi csoportokba.

¢) Feladat ismertetése: Minden asztalra odaké-
szitettem minden csoporttagnak egy-egy fel-
adatlapot. Miel6tt megnéznétek, olvassatok el
ismét a verseket! A tankonyv 56. oldalén talél-
jatok meg Gket. Utdna oldjatok meg kozosen
a feladatokat! Vigyazzatok! Nem elég a feladatot
megoldani, meg kell arrél is gy6z6dno6tok, hogy
mindenki tovabb tudja majd adni, amit tanult!
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Az ige feltételes midja

8| el 2 . Ve '
Q Freehmeket kifejerien olvisd fel o verscket

Hra o Ry skl

fhat ,
seilénk, a kis padra

-
v it J.;r,r»”..—m.;..-
Kb e

Hagyha lovant
2aabbual ¢
kercsiba,
saha be nem fogndm

Zabla helyett eldg

rrak etetidre hanandlt tabam

itok be o nap & a kisfid Shrdndosdain!

@ Mit fejeanek ki a versek? Hg,eld m az iéket!
1, ki -..1,.<x| et k Ina, ub

@ Mikor teljesiilhetnek a végyak, o Kivinsd.
gok? Mondd el a versek alapjin?

Az dhaj, o kivinsdg, a vigy megvaldsulisa
valamilyen feltéchdl filgg. Az igtk feliétcles &
ok, =
56

@ Mi a Feltételes méd alaki jelib

 abeakol (igead) + nd (o feliételes mid jele) +
+ m (ES1, igel seemélyrag)

? Viesgiljuk meg a versek néhdny igéjét!

it (a feloéreles mixd jebe) +
ped sremélyrag)

3| (igen) + na fa feltéieles midd jele)

{igesd) + ne ( feliételes misd jele}

@ Jegyesd meg!
A Feltételes mid a cuelekvis, Winénds, Bieads vagy dllapot valamilyen kirtilménytdl
vald figpdsét, Shajton vagy bizonytalan volult lejeri ki,

A felvételes mdd alaki jeldldie: a -na, -ne, -nd, -né jel
@ Melyik ige feliétebes midja a volna és o lenne o versckben?

vulna - a van ige fehételes modja
leane — a lesz ige felséreles médja

aQ i :
@ Feladatok (-]
1. Mi kehet a képen ldthatd fid viigya? Ird le néhiny mondathan!
2. ind b oz alébhi igdket feltéicles madban, karikiad be = 4
a mddjelet!

kérek. irsz, il odvasnak. filf, sodmolsz, od, megy 8

3 a) Olvasd e a verset! fnd be o feltéreles modi igéket? Ind dt kék seinid censedval ar ige
mid jelée!

Ez a 1d, ha enyim lenne,

mindennap flirddndk benne.

Hindr kazrosszéthen illvén
ik ofleijeit keissiiritindn,

A iy kiiziin, ahoy
Indmeanlinclon e vizip

A Forrd Ny iinnepéne
teiisznék a fenekire.

o,

Ha ez i enyim lenne,
Nap, Holdd szebisen menne benne.

Cirdgaindim sok, s2ép halds,
bizratndm a bekeik arafs,
Déddelgemném én naphosszat;
T ———r—
T

Féxiilném o habok fodrdt.
wgrandm a vizibothdr

i fhal o i)

b) Vilasad ki azt a résat, amelyik legjobban tetszik! Misold le! Rajzolj hozzd képer!
4, Ha lenne egy lovad, mit esindlndl vele? frj réla it mondatot!

5, Csopartokban dolgozzatok! Mit tennétek, hogy minden gyerck boldog legyen o Fal-
diin? Irjatok ey rivid sedveget!

57

d) Feladatok megolddsa és tanulds.
Csoportfeladatok:

Pirosak:

a) Olvasd el a tankényv 56. oldalan a Mit fejez-
nek ki... kezdetd részt! Vélaszolj: Mit fejeznek ki
a versek igéi? Huzd ald a konyvben a vélaszt!
Az olvasottak alapjan egészitsd ki a mondatot!

A versek igéi ................. s s
fejeznek Kki.

b) Melyik éllitast tartod igaznak a felsorolt igék-
re? Huzd ald!

1. A feltételes médu igéknél a cselekvés, torté-
nés, létezés végbemenetele bizonytalan.

2. A feltételes médu igéknél a cselekvés, torté-
nés, létezés biztosan végbemegy.

Tankényv 56. oldal:

Mit fejeznek ki a versek? Figyeld meg az
igéket!

Vagyat, kivansagot fejez ki az igealak: volna,
abrakolnam, be nem fognam, tennék ra, kot-

nék, ilném, atugorna, gyalogolna, lenne, cipe-
kedne, leiilne, elfaradna, merengne, varna be.

Zoldek:

a) Olvasd el a tankényv 56. oldalan a Mikor
teljestilhetnek. .. kezdetd részt! Mitdl fligg a gye-
rekek vagyainak teljestilése? Huzd ald a vélaszt!
Az olvasottak alapjan egészitsd ki a mondatot!

A cselekvés, torténés, 1étezés megvaldsulasa va-
lamilyen ...................... fligg.

b) Toltsd ki a tablazatot a versek alapjan! Példa
az 1. sorban!

Vagy, kivansag A teljesiilés feltétele

gyalogolna Ha laba volna

Ha keze is lenne

abrakolnam

Tankonyv 56. oldal:

Mikor teljesiilhetnek a vagyak, kivansa-
gok? Mondd el a versek alapjan!
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Az 6haj, a kivansag, a vagy megvalésulasa va-
lamilyen feltételtsl fliigg. Az igék feltételes
moéduaak.

Kékek:

a) Tanulményozd a tankéonyv 57. oldalén fent
a Mi a feltételes méd... kezdetd részt! Mi a fel-
tételes méd jele? ird ide!

b) Irj ide a versekbdl még egy feltételes médu
igét! Karikazd be pirossal a feltételes mod jelét!

Tankényv 57. oldal:

Mi a feltételes méd alaki jelolGje? Vizs-
galjuk meg a versek néhany igéjét!
abrakol + nd + m: — abrakol (igetd) + na (a
feltételes méd jele) + m
(E/1. igei személyrag
kot + né + k: — kot (igeté) + né (a fel-
tételes mod jele) + k
(E/1. igei személyrag

gyalogol + na: — gyalogol (iget6) + na
(a feltételes mdd jele)
letil + ne: — letl (iget8) + ne (a fel-

tételes méd jele)
Sdrgdk:
a) Tanulméanyozd a tankdényv 57. oldalén fent
a Mi a feltételes méd... kezdetl részt! Karikdzd
be az olvasottak alapjan az igaz éllitdsokat!
1. A feltételes méd jele az iget6hoz (sz6t6hoz)
kapcsolédik.
2. Az igei személyrag a feltételes méd jele utan
all; lezérd szerepe van.
3. Az igei személyrag a feltételes mdd jele eléit all.
b) Irj ide a versbdl még egy olyan feltételes mo-
dua igét, melynél a feltételes méd jele utén igei
személyrag is all! Karikézd be pirossal a feltéte-
les méd jelét!

Tankényv 57. oldal:

Mi a feltételes méd alaki jel6lGje? Vizs-
galjuk meg a versek néhany igéjét!

abrakol + nd + m: — abrakol (iget§) + na (a
feltételes méd jele) +
m (E/1. igei személyrag

kot + né + k: — kot (igetd) + né (a fel-
tételes méd jele) + k
(E/1. igei személyrag

gyalogol + na: — gyalogol (igeté) + na
(a feltételes méd jele)
letil + ne: — letl (iget8) + ne (a fel-

tételes méd jele)

e) Visszatérés az eredeti csoportba. Sajat csoport
megtanitasa a szakértSi csoportban tanultakra.

f) Tanultak ellendrzése: Minden ,,szinnel” kap-
csolatban egy-egy kérdés, de barkit szélitunk,
tudnia kell a véalaszt.

Ertékelés: ©
Reflektalas

1. Ellendrzés parban: Felismerési gyakorlat

A tankényv 57. oldalan a 3/a feladatot oldjatok
meg ,ellenérzés pdarban” médszerével! ElG-
szOr a par egyik tagja dolgozik, a masik figyel,
segit, utdna szerepet cserélnek. Versszakonként
(2 soronként) valtsatok! Az elsé oszlop az 1-3.
csoporté, a masodik oszlop a 2-4. csoporté. Ha
készen vagytok, a csoport ellendrizzen el8szor!

Ertékelés: ©

2. Kerekasztal moddszerrel alakitsatok at
a tankdényv 57. oldalan a 2. feladat kijelentd
modu igéit feltételes modiva! — Atalakitas
kérek — kérnék, kérném; irsz — irndl, irndd; ul
— tlne, tlné; olvasnak — olvasndnak, olvasndk;
fGj — fdjna, fujnd; szamolsz — szdmolndl, szdmol-
ndd; ad - adna, adnd; megy — menne
Ertékelés: ©

3. Szé6forgé: Onalls létrehozés

Képzeld azt, hogy tengerparton (1. és 3. cso-
port), ill. havas hegyoldalon (2. és 4. csoport)
lennél!

Mit csinalndl ott? Fejezd ki csak feltételes méda
igékkel! Kétszer menjen korbe a forgd!

Ertékelés: ©
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4. Vilasz az 6ra elején felvetett problémakra:
kupaktanacs modszerével. Mi lenne az az
egyetlen sz6, amivel roéviden valaszolhatunk
a feltett kérdésre? Mi a feltételes mad jele?

Ellenérzés: székartyak tablara rakasa.
Szokartydk a tablan:
Feltételes médua igék

Miért? Feltétel
Jele?  -na, ne, -na, -né
5. Hézi feladat: tankényv 57. oldal 4. feladat
6. Ora végi értékelés:
— tanitéi: dicséret, csoportonként a mosolygd
fejecskék osszeszamolésa.
— tanuldi: értékeld saldta segitségével mondja-
tok véleményt a mai 6rardl!

A salata egyenként lefejtett ,levelein” a ko-
vetkez8 mondatok varnak befejezésre:

1. A mai 6ran megtanultam, hogy ...
2. Amai 6ra ...

3. A mai 6ran a csoport tagjai...

4. A mai 6ran a tanit6 néni/bacsi...
5. A mai 6rén én...

6. J6 volt parban dolgozni, mert...

Szili Henrietta

(,Ertékels saldta”: z5ld papirlapokra rairjuk a be-
fejezendS mondatokat, majd a lapokat egymésra
gyirjik olyan médon, hogy azok egyenként leve-
hetdk és egylittesen salata forméajaak legyenek.)

Irodalom

[1]Adamikné Jasz6 Anna (2008): Anyanyelvi
nevelés az dbdcétsl az érettségiig. Trezor
Kiadé, Budapest.

[2] Adamikné Jasz6 Anna — Kalméanné Bors Irén
— Kernya Réza — H. Téth Istvan (2001):
Az anyanyelvi nevelés médszerei. Kaposvari
Egyetem CSVM Pedagdgiai Féiskolai kara-
nak Kiadéja, Kaposvar.

[3]Dr. Kagan, Spencer (2001): Kooperativ tanu-
lgs. Okonet Kift., Budapest.

[4]Dr. Galgbczi Laszloné (2008): Magyar nyelv
kisiskoldésoknak 4. osztdly. Mozaik Kiadd,
Szeged.

[5]Dr. Galgécezi Laszloné (2008): Magyar nyelvi
gvyakorlé kisiskoldsoknak 4. osztdly. Mozaik
Kiadd, Szeged.

[6] T6th Beatrix (2009): Szévegértést fejleszté
gyakorlatok alsé tagozatosok szdmdra.

www.anyanyelv-pedagdgia.hu/cikkek, Archi-
vum: 2009/4.

A nyelv- és beszédfejlesztés lehetGségei

kisiskolaskorban

ném bemutatni, hogy a hagyoméanyos
tanérai keretek mellett — akar a napkdzis
foglalkozéas keretében — milyen eszkézei vannak
a nyelv- és beszédfejlesztésnek napjainkban.
Sajnélatos tény, hogy a hazai tapasztalatok,
adatok alapjan arra kell kdvetkeztetniink, hogy
Magyarorszagon egyre tobb kisiskolas gyermek
kuiszkodik tanulési zavarokkal. Ennek a jelen-
ségkornek az okai nagyon szertedgazéak.

C‘i’! E onkrét gyakorlatok ismertetésével szeret-

Az iskola és a pedagdgus elsédleges feladata az
alapvetd készségek és képességek, tanuléshoz sziik-
séges kulcskompetencidk fejlesztése, illetve ezek
megfelel6 mélységben vald kozvetitése a tanuldk
szamaéra, egybefonédva maés tertiletekkel, igy nével-
ve az iskolai alapozé funkcidk hatékonysagat.

Ahhoz, hogy élményszerd, hatékony tudas-
ra tegyenek szert a gyermekek, a pedagégusnak
a tanuléasi technikédkat gondosan kell megvélasz-
tania, melyek a kévetkezdk lehetnek:
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— tudatos és rutinszerd tanulasi gyakorlat,

— a helyzetekhez alkalmazkodé tanulési stratégia,

— a bels8 osszefliggések felismerése, megértése,

— a tudastertiletek kozotti kapcsolatok felismerése,

— problémamegoldé képesség fejlesztése,

—a tudas hozzékapcsolasa tapasztalatokhoz és
valés élethelyzetekhez,

— a tudaselemek 6sszekapcsolasanak alkalmazasa,

— a gyermeki érdeklédés folyamatos fenntartasa,

- a tantargyi tartalmak ¢sszehangolésa,

— az ismeretek t6bb szemponti megkdzelitése,

— az Osszefliggések felismerése,

— a rendszerszerd gondolkodés megalapozéasa,

— Onbizalom fejlesztése,

— alkotdkedv felélesztése,

— kreativitasuk szabadjara engedése.

A gyermek {8 tevékenysége a jaték. Igy
a gyakorlatokndl és a tanulasi technikék alkal-
mazéasanal kulcsfontossagi szerepkor jut a ja-
téknak. Munkédmban ezeket a gyakorlatokat-ja-
tékokat ismertetem, melyek a kovetkezd
alapkészségek fejlesztésére szolgalnak:

— hallas,

— figyelem,

— emlékezet,

— gondolkodas,

— képzelet,

— beszéd,

— ritmus,

— mozgas,

— kommunikacié.

1. Hallas

hhoz, hogy a gyermek megtanuljon helye-
sen frni, olvasni, nélkiilézhetetlen, hogy tisz-

tan tudjon beszélni. A megfelel§ artikulaciét vi-
szont csak akkor tudja elsajatitani, ha képes
differencialni és sorba rendezni a hangokat.
Az artikulaciés nehézséggel logopédushoz keriilé
gyermekek koziil soknak az iskolai teljesitményben
is nehézségei vannak. Az auditiv észlelést fejleszté
gyakorlatok elsGsorban tehéat a hang-differencia-
ciét — iranyhallést, hangerdsséget, hangmindség
észlelését, ritmusérzéket — fejlesztik.

Bogrezene:

Poharakba vagy bogrékbe kiilonb6zE meny-
nyiségu vizet 6ntink. A gyerekek a bogre meg-
itésekor hallott hangok alapjan megallapitjak,
hogy melyik mennyiséghez tartozik magasabb,
illetve mélyebb hang, majd hallés utan sorba
rendezik a poharakat. Valtozat: szines poharak-
kal lehet kitaldlésat is jatszani, melyiket ttotte
meg a csoportvezetd.

EsGs idé:

Halkan és lassan elkezdiink tapsolni, ekkor
még csak csepereg az esG, majd egyre inkabb
esik: gyorsul a taps. Méar zuhog: a labakkal is
dobognak a gyerekek, zivatar, jégesd: nagy (ités
az asztalra, mennydorgés. Majd lassan csende-
sediink, elall az esd.

2. Figyelem

vizualis gondolkodas a részletek megfigye-
lésétdl figg. A kovetkez8 gyakorlatok az
aprolékos megfigyelésre 6szténdznek.

Nézz az érara, és mérd, mennyi idét fordi-
tasz ennek a gyakorlatnak az elvégzésére! Nem
kell sietned, réérsz nyugodtan gondolkodni, an-
nél fontosabb viszont, hogy kiilénos gonddal és
figyelemmel dolgozz, pontosan kévesd az alab-
bi, pontokba szedett utasitasokat!

1. Miel6tt barmibe belefognal, fusd at az egész
gyakorlatot!

2. Forditsd meg ezt a lapot!

3. Ird fel a kdvetkezd mondatot: Az utasitasokat
mindig pontosan végig kell olvasni, a részfel-
adatok teljesitése elétt atfogd képet kell kapni az
egészrél!
4. Prébéald megfogalmazni a magatartds sz6 je-
lentését!

5. Keress minél tobb, a magatartés kifejezéshez
illé jelzét!

6. Alkoss egy mondatot, melyben a helyes és
helytelen magatartas szerepel, de a magatartds
sz6 helyett hasznald annak szinoniméit!

7. Egy kis szamolas kévetkezik. Ird fel az alabbi
szamsorok logikus folytatasat:
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2 4 8
1 6 4 9 7 13 ..
3 6 5 10 9 18 .|

8. Nézziink meg néhany szdalkotast: minden
par kozé olyan szét kell taldlnod, mely az elsé
szbtag utétagjaként, a masodiknak pedig az els-
tagjaként egy-egy — egymassal semmiféle 6ssze-
fliggésben nem 1évs — Gsszetett szét hoz létre
(igy-fél-bolond).

16 32 o4

kaposzta ...............c.... mosas
palya ... holgy
bika ...oooiiiii, vér

9. Magyarazd meg néhany széval, miért kell az
irott utasitasokat kilonos figyelemmel elolvasni,
illetve azokat pontosan kovetni!

10. Most anélkil, hogy visszapillantanél a fel-
adat elejére, hunyd le a szemed, és ugy prébald
felidézni, mi is volt az els pont utasitasa!

11. Ha az 1. pont utasitésait pontosan kovet-
ted, azaz miel6tt a megoldasba belefogtél volna,
elébb gyorsan — de azért figyelmesen — végigol-
vastad a gyakorlatot és igy jutottal el idaig, ju-
talmul mar nem is kell az egyes feladatokkal ve-
sz6dnod, tedd meg csupéan azt — emlékeztetsil
—, ami a 2. és a 3. pontban all! Ezutén ird fel azt

is, mennyi idét toltottél ezzel a feladattal!

Korben allunk, a megbeszélt iranyban a kor
kiilébnbéz8 pontjairdl inditva adogatunk 4-5
babzsékot. Ne érjék utol egymast a zsdkok! Koz-
ben Wedres Sandor: Kinai templom cimd versét

mondjuk:

Szent  font négy majd
kert lenn fém mély
bé tag cseng  csond
lomb §j szép leng
tart j6 jo mint
zold kék hir hdlt
szarny  arny rang hang.

3. Emlékezet

z emlékezet az informéacié feldolgozésara,
tarolasara és visszakeresésére valé képes-
ség. Az életben elérhetd sikerek részben azon

miulnak, hogy tudjuk-e rdgziteni tapasztalatain-
kat az emlékezetlinkben, részben pedig azon,
hogy ezen tapasztalatokat elé tudjuk-e hivni az
emlékezetiinkbdl. Ha médot adunk a gyermek-
nek a memoria ,tornaztatdsara”, s meg is be-
széljik a gyerekkel, hogyan jegyezhetnek meg
dolgokat, akkor a gyerekek tudatosan hasznal-
hatjak az emlékez8képességiiket.

Bérénd Odén, avagy a csomagolés:

A jatékosok hosszl ttra indulnak, és be kell
csomagolniuk. Minden jatékos valamit ,tesz”
a bérondbe, de emlékeznie kell arra is, amit
mar a tobbiek beleraktak. Az els§ jatékos
mondja, mit tesz a bérondbe. Pl.: Beteszem
a macimat a bérondémbe. 2. jatékos: Beteszem
a macimat és egy zacsko ropit! Sorban minden-
ki beteszi a maga holmijéat, felsorolva mindazt,
amit mér a tobbiek becsomagoltak.

Véltozata az abécé-s bérond, ahol minden ja-
tékosnak az abécében éppen soron kovetkezd
betdvel kezd6d6 csomagolnivalét kell javasolnia.

Hogyan lehet vegyiteni egy memdriajatékot
szovegértéssel?

A kovetkezé monddkat elolvassuk néhany-
szor kilénboz6 moédon eldadva. Pl halkan
kezdjiik, majd fokozatosan hangosodunk a vers
olvasédsakor (hangerégyakorlat); szomortan
kezdjik olvasni, majd viddmabbak lesziink
(dramatizalas).

Ténagy Sandor: Bolondos monddka

Hétfén egy szem makkot leltem,
Kedden délben féldbe tettem,
szerdan este vodrot vettem,
cstitortokdn megontdztem
pénteken csak nézegettem,
szombaton mar biszkélkedtem,
s akar hiszed,

akéar nem:

vasarnap az én tolgyfamrol,
annak mind a tiz 4gardl

szdz makkot leszedtem.

A vers hatoldalan a kovetkezd feladatsor ta-
lalhat6, amelyet gy kell kitolteni, hogy nem
szabad megforditani a lapot:
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Hany szem makkot leltem?

Melyik napon és napszakban tettem a foldbe
a makkot?

A tolgyfanak hany agardl, hany szem makkot
szedtem?

Helyes valaszok szama:

7:  kivalé memoriad

5-6: legkozelebb kicsit jobban figyelj
3-4: hossza volt ez a nap

4. Gondolkodas-képzelet

z&kﬁté’ fogalmat nem vélasztottam szét, hisz
igazdn nem tudjuk elkiloniteni egymastdl.
Az ismertetett gyakorlatokban egyarant szerepet
kap a gondolkodés és a képzelet fejlesztése.
A problémamegoldd képesség és a rugalmas, jé
gondolkozas erdsitésének egyik mddja az, ha
olyan jatékokba mertiliink, amelyek a megoldan-
dé helyzetekkel, problémakkal szembesitenek, s e
kihivasok révén edzik és szélesitik a gondolkozast.

A vildg megértéséhez fogalmi hidakon vezet
at az Gt, s minden kreativ gondolkodas alapja az
Uj fogalmi kapcsolédasok létesitése.

Sz6kots:

Ezt a jatékot jatszhatjuk egyénenként, par-
ban vagy csapatban. Kérjiilk meg a gyerekeket,
hogy soroljanak jelentéssel bird, érdekes szava-
kat, ahogy esziikbe jut. Magyardzzuk el, ha
sziikséges, hogy éldlényeket, targyakat vagy fo-
galmat jel6ld szavakat gydjtiink, amelyek vala-
milyen kapcsolatba rendezik a tébbi szét. A ja-

vasolt szavakat (10-12-nél ne legyen tébb) irjuk
fel a tablara, pl. fej, zsiraf, zsebkendd, vakacio,
taska, léggdmb, szézszorszép, nap, rajzfilm, ka-
lap. A gyerekek gondolkozzanak el a szavakon
és probaljak meg 6sszekdtni Sket. frjak fel vagy
kossék Gssze a szépéarokat. (Fej és kalap: A ka-
lapot a fejiinkon viseljiik.) A gyerekek bemutat-
jak a széparokat és elmondjak, mi a kapcsolat.
Minden székapcsolatért 1 pont jar, természete-
sen vitaba is széllhatnak egymassal a csapatok,
ha szerinttk egy-egy ,kotés” értelmetlen.
Abécé-s torténetek:

Embert prébaléd jaték, amelyben tgy kell
megirni a torténetet, hogy annak minden szava
azonos bettivel kezdddjon. Kreativités, fantazia,
illetve sz6- és irasbeli kifejez8képesség kell hoz-
za. A csapatok adott id8 utan felolvassék a tor-
téneteket. Szlikség esetén szétart is adhatunk
a csapatoknak. Szavazasra lehet bocsatani, ki-
nek sikerlt legjobban a torténete.

5. Beszéd

beszédfejlesztés haromféle alapgyakorlat-
bél tevédik dssze: 1égzEgyakorlatokbdl, ar-
tikulacids gyakorlatokbdl és nyelvmozgast segi-
t6 gyakorlatokbdl. Ezek komplex, tudatos
fejlesztésével érhetjiik el csak kitdzott célunkat.

a) Légzégyakorlatok:

A beszéd alapja a helyes beszédlégzés, ahol
a belégzés felgyorsul, a kilégzés lelassul. A re-
keszizom, a hasizom és a bordakézi izmok a ti-
dé tagulasat segitik eld, igy a tidd alsé része is
megtelik levegével. Kezdetben a keziinket csip6-
re téve ellendrizhetjiik a hasizmok mikodését.

A légzés mindig orron at beszivott és szajon

P

at kiftjt levegdvétellel torténik.

- Kiilénbozé tavolsagra helyezett gyertya (lab-
da, papirpillangé, vattacsomé, papirforgd
stb.) fGjasa. Valtozatok: csak billenjen, hajol-
jon el, tdncoljon a lang.

— Kézfejre tett vattapihe lefGjasa.

— (Képzeletbeli) lufit fajunk, keziinkkel jelezziik
a léggdomb novekedését, amikor mar j6 nagy,
hirtelen durrantsuk el (taps).
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— Lepke/rakétaroptetés: szaj elé tartott papirsze-
let réptetése, beszivott, majd gyorsan kiftjt le-
vegdvel.

— Papirzacskd felftjasa, majd kidurrantésa.

— Pélcikéardl lelégé vattagombée, papirmadéar
felfGjasa.

— Bugyborékoltatas, szivészéllal vizbe fujas,
szappanbuborék.

— Alagut: egymaéssal szemben tilnek az asztalnal,
Osszefogott keziik az alagut. Fajjak at eqymas-
nak a pinponglabdat. (Valtozat: hengeres és
szbgletes ceruza atfdjasa.)

— Bavéarok vagyunk: lassu ki- és belégzés.

— Léggombfiujas.

— Hosszu kilégzéssel maganhangzok ejtése.

— Kérben allunk, rdvid soros versek, monddkak
mondatésa Ggy, hogy a sor végén fajjak ki
a levegét. Példa: Egy picike pocakos pocok,
pocakon pockolt egy masik picike pocakos
pockot, (levegduvétel) mire a pocakon pockolt
picike pocakos pocok, pocakon pockdlte az 6t
pocakon pdckold picike pocakos pockot.

— Korben allunk, megfogjuk egymaés kezét, egy
lélegzettel mondjuk, ameddig a levegénk tart:

///////////////////

Nyujtsuk meg séhajszerden a kilégzést! Figyel-
juk tarsaink légzésének ritmusat, és kapcso-
l6djunk egymaéshoz, mig végil a csoport
egyetlen légzésritmusban lélegzik.

b) Nyelvgyakorlatok:

A nyelvnek fontos szerep jut egyes hangok
képzésénél, kb. 100 izom igen finom mozgasok-
ra képes, a hangcsatornat és kérnyékét sdrin
behal6zzak ezeknek az izmoknak a beidegzédé-
sei, az idegnyulvanyok.

Nyelvmozgdst segité gyakorlatok:
A kisegér meséje:

Ez itt a kisegér. Epp kikukucskal a hazbél.
Nytjtsuk ki jél a nyelviinket! Nini! Csak nem
a macska jart erre?! Gyorsan behtzzuk a nyel-
viinket! Héla az égnek, elmilt a veszély. A kis-
egér azért még egyszer Kkorllnézett minden
irdnyba, hogy tiszta-e a levegd. Csak nem folfe-
1é szaladt ez a macska?! Nyelviinkkel megpré-
bdljuk megérinteni orrunk hegyét. Vagy inkabb
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lefelé? Nyelvtinkkel megprébdljuk megérinteni az
dllunkat. Talan jobbra futott? Nyelviinket a szdnk
jobb oldali szegletébe mozditjiuk. Vagy a bal ol-
dalon bujt el? Nyelviinket a szdnk bal oldali
szegletébe mozditjuk. Szerintem elment... de
a kisegér mégegyszer ellenérizte. Nem, a macs-
ka tényleg elment. Ennyi izgalom utédn nagyon
megéhezett a kisegér. Volt még egy darabka sajt
az egérlyukban.

Vajon hol lehet?

A Kisegér el@szor fent kereste a fogak elétt.
Nyelviinkkel a felsé metszdfogak elé nyilunk.
Aztan lent kereste a fogak el6tt. Nyelviinkkel az
alsé metszdfogak elé nyulunk. Aztén fent keres-
te a fogak mogott. Nyelvtinkkel a fels6 metszé-
fogak mégé nyulunk. Aztan lent kereste a fogak
mogott. Nyelvtinkkel az alsé6 metszéfogak mégé
nyulunk. Csak nem az arcliregébe rejtette el
a sajtot? Nyelviinket a jobb arctiregbe toljuk,
majd beliilrél végigtapogatjuk. Vagy a maésik ol-
dalon? Nyelviinket a bal arctiregbe toljuk, majd
a fenti médon mozgatjuk. Kereste a fogak el6t-
t... Minden alsé és felsd fogunkat kiviilrél végig-
tapogatjuk a nyelviinkkel. ...és a fogak mogott.
Minden alsé és felsé fogunkat végigtapogatunk
beltilrél a nyelvtinkkel. Végil minden rejtekhe-
lyet meguizsgélt a kisegér, de nem talalta meg
a sajtot.

A mané meséje:

Nyelviink a mand, aki egy héazban lakik.
Van kapuja (ajkak), keritése (fogsor), padlasa
(szdjpadlds) és pincéje (alsé fogmeder).

Flirge manénk sokat dolgozik:

—Kinéz a hazbdl, majd beszalad (hegyes nyelv
vizszintes mozgatdsa elSre-hdtra).

— Koérbenéz (hegyes nyelv vizszintes mozgatdsa
jobbra-balra, szdjzugig).

— Takarit a héazban (hegyes nyelv vizszintes
mozgatdsa jobbra-balra, szdjtéren beliil).

—Lenéz és felkukucskal (hegyes nvelv fliggdle-
ges mozgatdsa felsS és alsé ajak érintésével).

— Jél koriilnéz (nyelv kérkérés mozgatdsa szdj-
téren beltil).

— Lesopri a keritést (hegyes nyelv mozgatdsa
szdjtéren bellil).
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— Hintézik (alsé fogmederbe helyezett nyelv
el6re-hdtra hintdztatdsa).

— Padlésra és pincébe rohangél (laposra formdait
nyelv emelése a felsé, majd az alsé fogsor mégé).

— Kikukucskal a hazbdl (nyelv feszitése dllka-
pocs felé).

— Pofékel (szétlapitott nyelv fels ajakhoz szori-
tdsa és p-p-p hang ejtése).

— Palacsintat csinal (laposra formdit nyelv emelé-
se szdjtéren kivtil), ésszetekerjtik (nyelv oldald-
nak a felhajtdsa; az ajak is zdrémozgdst végez).

— Kanalat készit (lapos nyelv emelése kandl for-
mdra, szdjtéren kiviil).

c) Artikuldciés gyakorlatok:

A hangképzé mozgasok rendkivil gyorsan
kovetik egymast. Az atlagos emberi beszédben
percenként 200-210 szétagot mondunk ki, te-
hét maéasodpercenként 8 hangot képziink, ez
masodpercenként 800 olyan parancs, amelyre
oda sem figyeliink. Erdemes megjegyezniink,
hogy a dyslexids gyerekek kozott sok a nehéz-
kes beszédmotorikaja, aki nehezen utdnoz hosz-
szabb szavakat. A nyelv- és ajakgyakorlatok elé-
segitik a pontos artikulaciot.

Ajakmozgdst segitd gyakorlatok:

— Uténozd a kismalac hangjéat (u-i), pélyas baba
(0-4), farkas (a-G), csacsi (i-4), ment8autd
(i-o) hangjat! Figyeld a tiikérben, hogyan all
az ajkad!

— Als6 ajak harapdalasa felsg, felsé ajak harap-
déléasa als6 fogsorral.

— Ajak porgetése (berregés).

— Vattacsomd, tollpihe, gyertyaléang fGjésa ajak-
kal.

— Kacsahépogés.

— Puszidobélas.

— Futytlés.

— Gomboéc ugrél a szankban: az egyik oldalon
felftjt arc, majd a masik oldalon.

— Mama, papa szavak hangoztatasa.

— Gyorsan eszlink (,hamm” hangutanzas cikli-
kusan, gyorsan).
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— Nevet6 és komoly bohécot utanzunk: dgy-igy,
ugy-igy.

6. Ritmus

magyar beszéd sajatos értéke fokozottan

ritmikus volta. A magyar artikulaciés bazis-
hoz hozzéatartozik az idémértékes hullamzas.
A magyar artikulaciés bazist jellemzi a sajatos rit-
muson kivill a pontos hangzdlejtés, a hangsu-
lyok nem tilsdgos kiemelkedése, a tobbnyire
ereszkedd beszéddallam, a hangsulytél fiiggetlen
idémérték. A magyar beszédritmus kettés gyo-
kerd. Egyrészt ékezettdl és méassalhangzok idé-
tartamétdl fliggéen olykor térvényszerten hosz-
szan ejtjik a hangokat, masrészt az elsG szétag
nyomatéka, és az a tdrekvés, hogy a szavak
hosszisagét a kiejtés hosszii szavakndl kotelezd
meggyorsitadsaval idében roviditjik, majdnem
szabalyosan dobolhat6vé teszi nyelviinket.
MenetelGs jaték:

A helytikon meneteljiink, jobb labbal indul-
va négyet kell 1épni és kozben a Kata-kefe-
kocsi-kupa szavakat kell mondaniuk Minden
széra egyet lépjunk! Folyamatosan eldlrdl kell
ismételni a szavakat. Ha ez mér megy, tapsot is
tesziink hozza. ElGszér az elsd széra kell tapsol-
ni, majd méasodikra, és igy tovabb, majd elolrél
kezdddik a gyakorlat. (A 1épéseket, a beszédet
és a tapsolast kell egyszerre 6sszehangolniuk
a gyerekeknek.) Folyamatosan ismételjiik!

Utoljéra a szavak ismétlése kozben a kovet-
kez8 Kkiséretet probaljuk meg hozza igazitani:
Dobbant, csettint, tapsol, csettint!

7. Mozgas

a) Testséma

A koérnyezetben valé téjékozédashoz az elsé
kiindulépont sajat testlink, és minden tevé-
kenységiink feltételezi, hogy egyes testrészeink-
nek urai vagyunk, mozdulatainkat iranyitani
tudjuk. Amennyiben ez a folyamat probléméba
utkozik, komoly zavart szenvedhet a mozgas-
koordindacio és az észlelés. Ezeknek a gyermek-
nek sziikségiik van arra, hogy tudatositsak test-
részeiket, élményeket szerezzenek testiikkel
kapcsolatban.
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Tolljaték:

Csukott szemmel tarsénak egy-egy testrészét
megérintik egy madartollal a gyerekek. Elészor
mondjuk, hogy hol érintse, utina magétél csindlja,
a térs mondja, hol érezte: arc, nyak, homlok stb.
Madgneses testrészek:

A gyerekek szabadon sétalnak, futnak. Hirte-
len egy megnevezett testrészilk magnessé valik,
a talaj magdhoz vonzza. Lehet kédolni is sza-
mokkal, szinekkel, betdkkel, pl. 1. fej, 2., térd stb.

Lehet a csoport egyik felének maés jelentésd
kédja is, pl. 3 — has az egyiknek, hat a méasiknak.
b) Egyensily

A tanulasi nehézséggel kiizd§ gyermekeknél
a figyelmetlenség, szétszértsag éltalanos tiinet.
Ezek hatterében sejteni lehet az egyensulyrend-
szer gyengeségét. Ezért ennek a rendszernek az
ingerlése jétékony hatést lehet, s ezek a gyakor-
latok igen jol hasznélhatéak a figyelem javitésara.
Hajotorés:

Egy padon allnak a gyerekek, a csoportve-
zetd szamokat mond, egy elére megbeszélt
szam azt jelenti, hogy stillyed a hajé, menekiil-
ni kell. A gyerekeknek a pad kortili szigetre kell
ugrani. A szigetek elGre letett hullahopp karikak,
vagy koroket rajzolunk fel.

Mocsdr:

Elvarézsolt helyen kell atvergédni a gyere-
keknek. Bal labukkal csak a piros, jobb labukkal
csak a kék korongra szabad lépnitik, igy kell &t-
kelni egy ingovanyon. A korongokat Ggy he-
lyezziik el, hogy megoldhaté legyen a feladat.
Akér tdbbféleképpen is, de ne lehessen kony-
nyen atlépni egyik korongrdl a masikra.
¢) Térorientacié

A térorientaciés gyakorlatoknél a gyerme-
keknek 6nmagukat kell a koérnyezetben elhe-
lyezni. Az ember 6nmaga a kdzéppontja a vilag-
nak, a dolgokat 6nmagahoz viszonyitva éli meg
a térben — el6tte, mogotte, alatta, felette vagy
mellette. Fontos, hogy ezek a relaciék biztosan
tisztdn mukodjenek, kilonben Gsszerendezet-
lenné valik minden mozgés, észlelés.

Kiildbnésen nehéz a jobb, bal megkiildonboz-
tetése, mert az emberi test szimmetridja miatt
nincs konnyd tdmpont. Iskolaskorra nem alakul
ki ez mindenkinél, pedig az iras, olvaséas, szamo-
las lehetetlenné valik a relaciok birtoklasa nélkiil.
Tanulasi zavarokkal kiizd6 gyermekeknél ez igen
jellemz8 probléma. Szamukra nincs kilénbség
d-b, kép-pék kozott. Ezeket a viszonyokat nem
lehet megtanultatni, a gyermekeknek maguknak
kell elsajatitani sok tapasztalas alapjan.
Figurajards:

A tablara felrajzolt figuréat kell eljarni a gyer-
meknek nyolcas, kor, csigavonal, ,s” betd,
négyzet, haromszog stb. Lehet kitalalds jaték is:
egy megnézi az abrat és eljarja, a tobbi kitaldlja,
lerajzolja.

Szem-kéz:

Paros jaték. Az egyik gyerek a szem — & néz-
heti meg az abrékat, a mésik a kéz — & rakja ki
az abréat aszerint, ahogy a szem mondja. Elétte
gyakoroltassuk a gyerekekkel a kifejezésnek ezt
a teljes médjat, hogy pl. a pélcika f6lé egy piros
korong, mellé egy z6ld pélcika stb. Az dbrak ele-
inte nagyon egyszerden kirakhaté elemekbdl
alljanak, majd lehet neheziteni. Elére hivjuk fel
a figyelmet, hogy a szemen és a kézen egyfor-
man mulik a siker, és sem a keziink, sem a sze-
mink nem szokott veszekedni, ha egy masolés
nem sikertl régton.

8. Kommunikacié

beszéd a legtokéletesebb kifejezE mozgas.

A beszéddel kapcsolatban &ltalaban csak
a hallhatésag tényére gondolunk, s nem figyeliink
arra, hogy a hangokat beszédszervi mozgasokkal
hozzuk létre. Beszédszervi mozgasaink automati-
kusan zajlanak le, azt mondjuk, hogy a beszéd
automatizmus, éppen ezért olyan nehéz valtoz-
tatni a beszédhibakat, hiszen (j automatizmust
kell kifejleszteniink. A beszédet nem 6rokoljiik,
hanem sztileinktél és gyermekkori kornyezetiink-
t6] tanuljuk. Ugy beszéliink, ahogy veliink beszél-
tek az elsé 4-5 évben. Beszédszerveinket viszont
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orokoltik. A rossz hangadottsag, a torz fogndvés,
s6t még a nyelvmozgés lgyetlensége is 6rokls-
dik, a labilis beszédtempdval egylitt. Veltink szii-
letett adottsagainkat viszont fejleszthetjiik.

Guyorstiizelés:

Az osztalyt osszuk fel kis csoportokra. Min-
den csapatbél egy jatékos megkapja a szdlistat.
Adott jelre az illetd elkezdi meghatérozni, kortil-
irni a szavakat tarsainak, akik megprébaljak ki-
taldlni. Az egymaés utan sorra keriil§ csapatok
mindegyikének két perce van a jatékra, amely-
nek soran a listan szerepld szavak kozil minél
tobbet ki kell taldlniuk. A csapat egy pontot kap
minden helyes vélaszért. Nincs pont akkor, ha a
koriliré jatékos kiejti magat a szét, vagy annak
toldalékolt vagy ragozott alakjat. A jatékvezetd
lgyel a jatékok betartaséra. A szavak nehézsé-
gét az adott korosztély hatdrozza meg.

PlL.: 1. lista: alma, reptlégép, hal, kék, férfi,
piros, haromszdgletd, cirkusz, auté, egyenld

2. lista: zsonglérkodik, didk, vegyész, jaguér,

Szabd Agnes

folosleg, mikrofon, foéldrengés, szerzédés, kar-
neval, vasmacska
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NyolcSZOROZZUNKI

Matematikaodra-tervezet

matematika kulcskompetencia kiemelt
szerepet kap a NAT-ban. Az alapkészsé-
gek elsajétitasa, igy a szamolasi készség
fejlesztése, az alapozés fontos feladata a tanité-
nak. Az alabbi Oratervezet az alapmiveletek
(szorzas, osztas) egy lehetséges gyakorl6 érajat
mutatja be.
Osztaly: 2. osztaly
Téma: A szorzasi mdveletek gyakorlasa
Tananyag: A nyolcas szorzétabla elGkészitése

és gyakorlasa (111. éra)

Az éra tipusa: Alkalmazé — feladatmegoldé 6ra

Az éra feladatai:

Oktatdsi feladatok:

— FelelevenitendS ismeretek: az eddig tanult
szorzasi muveletek: szorzas 1-gyel, 2-vel,
3-mal, 4-gyel, 5-tel, 6-tal, 7-tel.

— A szorzatok fokozatos ismétlése

— Gyakorlas

Képzési feladatok:

— A szamfogalom erdsitése

— Matematikai miveletek végzésének fejlesztése
— Szakkifejezések helyes hasznélata

— Tanult jel6lések tudatos hasznalata
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Nevelési feladatok:
— Ertelmi nevelés: értelmi képesességek fejlesz-
tése: gondolkodéas, emlékezet, figyelem, ko-

Didaktikai feladatok:
— Ellendrzés

— Alkalmazas

— Rendszerezés

vetkeztetés, logikus gondolkodéasra nevelés

— Erkolcsi nevelés: munkéra nevelés — a felada-
tok becstiletes megoldésa; tiirelemre nevelés —
a masok gondolatainak meghallgatésa; fegye-

lemre nevelés

— Esztétikai nevelés: a flizet vezetésének alapos-
saga és tisztasaga

Eszko6zok: Sokszind matematika 2 tankonyv

50. o.(Mozaik Kiadd), fiizet, kiosztott lapok, do-

El6z6 é6ra anyaga:

boékocka, kiosztott kislapok

— A szorzés és az osztas kapcsolata

— Osszetett szabalyjatékok

— Szdveges feladatok lejegyzése, megoldasa

A kovetkezd szam, amit kigondoltam, egy paros
szam, 10 és 20 kozott all, ha hozzdadok 6-ot, 20-at
kapok.

(7 -2 = 14).

Szerkezet, Médszerek, esz-
didaktikaf Az éra menete 1dé koézok, eljén:é?ok,
feladatok és szervezeti és
alapelvek munkaformak
1. Bevezetd rész
1. Szervezési Jelentés
feladatok Felszerelés elSkészitése és ellendrzése
2. Hazi feladat | A hézi feladatokat, amit papiron kértem, adjatok| 1’ |Hézi feladatok
ellenérzése el6re, dsszeszedem. beszedése
3. Elékészité | Nyissatok ki a fiizetet! [rjatok fel kdzépre: 111. 6ral | 1’ | Fiizet
feladat
Feladat szorzasi | Ebben a kosarkaban papirlapok vannak, s azokon Egyttes
muveletekkel pedig szorzatok. Mindegyiken méas-més. Miutan ki- osztalymunka
hiztatok egyet, nézzétek meg és szamoljatok ki ma-
Feladat gatokban az eredményt. En kitaldlok magamban
elmagyarazasa egy szamot, arrél mondok egy-két dolgot. Akinek
az eredménye egyezik a szammal, az jelentkezzen.
(Korbejarok, a gyerekek hiiznak a koséarbdl.)
Kezdjuk! Az elsd szam, amire gondoltam, nem mas,
mint a 10 és 30 kozott 1évd kerek szam. Lapok kiosztasa
(A tanul6 jelentkezik.)
Mondd hangosan, mi all a papirodon?
Tanit6i (5 -4 = 20). Vélaszadéas széban
felszdlitas Ird fel a tablara az egész mdveletet! A tébbiek a fii-
Roazités zetbe irjak. Tanuléi bemutatés

tablanal
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Szerkezet, Modszerek, esz-
didaktikai ) .. | kozok, eljarasok,
feladatok és Az 6ra menete 1d6 szervezeti és
alapelvek munkaformak
Tanit6i Te is ird fel a mdveletet!
felszolitas Ha 10-hez hozzédadok 12-t, és annak az eredmé-
nyébdl elveszek 4-et, melyik szamot kapjuk?
(6 -3 = 18). (Felirja a tablara.)
Tanit6i Az utolsé ilyen feladat jon: ha 9-hez hozzéadok 16-
felszélitas ot, kapok egy szamot, de ebbdl a szambdl elveszek
4-et. Melyik szamot kapjuk?
(8-7=21).
Célkitdzés A mai érén is a szorzasi miveleteket fogjuk gyakorolni. | 5’
Ha tgyesen dolgoztok egész éran, piros pontot és
Motivéacié kis nyomdéakat kaphattok.

11. FORESZ

1. A nyolcas
szorzétabla
elékészitése
Tanitéi kérdések

Tanuléi vélasz

Tanitéi felhivas

Tanuléi vélasz
Tanitoi kérdés
Tanuldi vélasz
Tanitéi kérdés
Tanuléi vélasz

Feladat
elmagyarazasa

Tanitdi kérdés
— felszélitas

Nyissuk ki a tankonyvet az 50. oldalon! Mit latunk
a lap tetején?

(Tortdkat.)

Héany torta van a képen?

(Hdrom.)

Es hany gyertya van egy tortan?

(8.)

Tegyétek a ceruzatokat a konyvetekbe és hajtsatok
be! Minden tortan 8 darab gyertya van. Akkor hany
gyertya van Osszesen 2 tortan? Ezt hogy szdmolnad
ki?

(8+8).

Es mennyi annak az eredménye?

(16.)

Tehat hanyszor vessziik a 8 darab gyertyat?
(2-szer.)

Kinyithatjatok Gjra a konyvet. Karikdzzatok be az 1-
es feladatot! Itt is az a kérdés, amit az elébb én fel-
tettem. Mér oda is tudjatok irni az elsé oszlopnél az
eredményt.

Héarom gyertya esetében hogy szdmolunk? Elészor
Osszeadéassal kérem!

(8+8+8)

Mennyi az eredmény?

(24)

Irjatok le!

Tankonyv 50. o.
Tanitéi kérdések
Egyiittes vélasz

Egyiittes
osztdlymunka

Szamolas fejben
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Szerkezet, Moédszerek, esz-
dldaktlka} Az éra menete 146 kozok, eljar_aiiok,
feladatok és szervezeti és
alapelvek munkaformak
Tanit6i kérdés Szorzas forméajaban hogy néz ki ez a mdvelet?
(3-8 =24)
— felszélitas Hény torta van a kévetkezd esetben?
Tanuldi vélasz (6) Vélasz sz6ban
Ezt oldjatok meg egyediil, és aztan ellendrizziik! Onallé munka —
(A gyerekek dolgoznak) munkafiizetben
Tanitéi kérdés Te hogyan dolgoztal? Diktald!
(8+8+8+8+8+8 = 48; 6 -8 =48) Ellend8rzés-széban
A megoldésod jo!
Tanitéi bemutatéas | A kévetkezd feladatot felolvasom: Hany tortdn van | 5 | Felolvaséas
Osszesen 32, 8, 16 gyertya, ha mindegyiken 8 van?
Karikézd be 8-asaval!
frd le osztassal!
Feladat Mond el nekem, mi lesz a feladatotok!
megbeszélése Kezdjetek 6nélléan dolgozni! Onéllé munka
Ellendrizziik. Hény tortan van 32 gyertya? Héany- Ellendrzés-széban
szor karikéztél az elsé esetben?
(4-szer.)
Mit irtal ala?
(32:8=4)
Kovetkezénél hdnyszor karikaztal? Mondd a miveletet!
(Egyszer. 8:8=1)
Utolsé!
(Kétszer karikdztam. 16:8=2)
Hoztam babszemeket. Nyolcasédval az (ivegbe Uveg, babszemek
Feladat szérom Bket. Magatokban szamoljatok, hany darab | 5’ | Egylittes
elmagyarazasa esik az tivegbe. Kezdem! osztdlymunka
Tanit6i (8+8+8+8+8+8+8+8+8+8)
bemutatas Mennyit szadmoltatok? Ellen8rzés-széban

Tanitéi kérdés
Tanuléi valasz

Rogrzités

Tanitéi
felszolitas

(80-at.)

Nyissatok ki a flizetet! Most még egyszer szorni fo-
gom, de ezittal jegyezzétek is le a kapott szamokat.
De csak a szdmot, a muveletet nem kell! Az elsé a
0, ezt mar irjatok is be.

(Ismét szérom az livegbe a babszemeket.)

Diktald! Milyen szamokat irtal le?

Mindenki ellendrizze a munkajat!

Rogzités fuzetbe
Egylittes véalasz

Fuzet

Tablai munka
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Szerkezet, Médszerek, esz-
didaktikai , .. | kozok, eljarasok,
feladatok és Az 6ra menete 1d6 szervezeti és
alapelvek munkaformak
(8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80.)
Ezeket a szamokat Ugy kaptuk, hogy 0-tdl kiindulva
Tanitéi mindig 8-at adtunk a szdmokhoz. Ezek a szamok
magyarazat a 8 tobbszérdsei. Igy nevezziik Sket.
Feladat Mindenki asztaldra kiteszek egy leforditott lapot.| 8 |Feladatlap —
elmagyarazésa Meg kell oldani a rajta 1évé feladatot. Verseny lesz: kiosztas

Ellendrzés

Ellenérzés

Tanitéi
felszolitas

2. A nyolcas
szorzo6tabla
felépitésének
elékészitése
Feladat
elmagyarazésa

az els6 harom ember, aki a leghamarabb végzi el
a feladatot hibéatlanul, egy matricat fog kapni.
Szamoljatok ki az egymés melletti muveleteket,
majd frjatok kozéjlik a relacids jeleket, melyik tobb,
kevesebb, vagy egyenld. 3-ra megforditjatok a la-
pot, és kezditek: 1, 2, 3.

(A gyerekek dolgoznak. Az els6 harom kihozza
a megoldéasat. Ellenérzom. Kiosztom a jutalmukat.)
Nézziik meg, hogy kellett szamolni! (A jé megoldast
adoék kozt kiosztok két-két miiveletet, hogy irjék fel.)

2.8=16>15=21-6
8:3=24=24=17+7
4.8=32<36=25+11
8.5=40<44=38+6
6-8=48>33=40-7
7-8=56=56=46 + 10

Ellendrizze mindenki, hogy jél dolgozott-e! Javitsa-
tok a hibakat! Kinek lett hibatlan? ... Kinek lett 1 hi-
baja? ... 2 hiba? ...

Egy Kkicsit jatsszunk még a 8-call Minden péarnak
adok egy dobokockat, és kis lapocskékat, amelye-
ken szamokat lathattok. Ha felhajtjatok, alatta pon-
tokat talaltok.

Minél tobb pontot Gssze kell gyijteni Ggy, hogy
dobtok a dobdkockaval és a szamot megszorozzatok

10

Onallé6 munka

Ellenérzés —
irasban-egyénileg
Jutalmazas
Ellendrzés a
tablanal — tanuléi
munka

Jaték
Péaros munka
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Szerkezet, Médszerek, esz-
dldaktlka} Az éra menete 146 kozok, eljar_aisok,
feladatok és szervezeti és
alapelvek munkaformak
8-cal. Megnézitek az ahhoz val6 lapon, hogy milyen
pontszam all és feljegyzitek magatoknak. Mindig el-
Folyamatos lendrizzétek, hogy jél szamolt-e a tarsatok! Az a ha-
tanitéi rom ember, aki a legtébb pontot Gsszegydijti, egy
ellendrzés micimackés kényvjelzét fog nyerni érte. (Kiosztom Dobdkocka és kis
a kockakat és a kis lapokat.) lapok kiosztasa
Kezdhetitek!
(Olyan szamot is beleteszek, ami nem 8 t6bbszoro-
se. Az ala azt irom: ,Rosszul szamoltal! Ezért nem
kaphatsz pontot.”)
3-ra mindenki befejezi: 1, 2, 3.
Tanitéi kérdés Kinek hany pontja lett? Kinek lett 20-nél t6bb?
Tanuléi vélasz Mennyi? (Végigkérdezem, hogy kideriiljon Jutalmazés széban
Jutalmazas a végeredmény. Kiosztom a jutalmakat.) 8 | és konyvjelzGvel
I11. Befejezé Mit gyakoroltunk a mai éran?
rész (A nyolcas szorzdst.)
1. Ora végi Milyen muvelettel helyettesithetd a szorzés?
Osszefoglalas (Osszeaddssal.)
Tanitéi kérdések |3 - 8 és 8 - 3. Mit tudtok errdl? Vélaszadés
Tanuléi feleletek | (Ugyanannyi az eredménytik.) széban
2. Hazi feladat | A hézi feladat a tankényvben lesz az 50. oldalon.
feladasa Nyissatok ki ott, és rajzoljatok kis hazikét a 4-es fel-
adat mellé! Hf. Tk. 50. o. /4. f
3. Orai munka |Ki érezte j6l magat az 6ran?
értékelése (...)
Tanitéi kérdések | Kinek melyik feladat tetszett a legjobban?
Tanuléi feleletek | (...)
Vélasz széban
Ertékelés En is nagyon meg voltam elégedve az osztaly mun-
Jutalmazas kajaval. (Kiemelek egy-két tanulét és piros ponttal Szébeli értékelés
és nyomdaval jutalmazom &ket.) Jutalmazas piros
(Azokat, akik nem dolgoztak jél, pontosabb munka- | 2’ |pontokkal és

ra utasitom.)

nyomdéaval
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Hudak Zsoltné

A kotelezé is lehet érdekes

kotelez$ olvasméanyok feldolgozésa ren-
ggeteg kérdést, problémat vet fel. Tanit6i

munkakozosségliink egyik foglalkozasan
prébéltuk ezt a nehéz téméat megvitatni.

A kivélasztott konyv Szabé Magda Tiin-
dér Lalaja lett.

A regénybdl késziilt film gyermekkorom egyik
kedvenc meséje volt, ennek ellenére voltak ben-
nem kétségek, hiszen kis osztadlyom tanul6i mar
kamaszodtak. A lanyok divatos rock zenekarokért
rajongtak, vampiros konyveket olvastak. A fiik az
interneten jatszottak a kiilonféle harcos, haborts
jatékokat. Izgultam, hogy tetszeni fog-e nekik egy
olyan regény, amely nem duskal akciékban, vi-
szont annal tébb mondanivaléja van.

Elékészité idészak

em arultam el a gyerekeknek, hogy mi
N a tervem, csak felkészitettem Sket a mun-
kara. Eldszor gondolattérkép megalkotéasa
volt a feladat, amihez segitséget nydjtott, hogy
csoportokban dolgozhattak. Eqy nagy papir ko-
zepére felirtam a kovetkezd szét: TUNDER.
A csoporttagoknak filctollal kellett a papirra irni,
hogy mi jut errdl a sz6rdl az esziikbe.

A megbeszélés utan egy alapvet§ kérdést
kellett tisztdznunk.

Léteznek-e tiindérek?

z osztaly ekkor két taborra szakadt. Mind-

két csapat tagjai igyesen érveltek a sajat
gondolatuk, véleményiik mellett és vandoroltak
is egymas kozott.

Ezek utan 6rémmel fogadtédk, hogy egy
tindérekrdl és varazslatokrdl sz6lé konyvet fo-
gunk elolvasni.

A konyv feldolgozasa

%

zabd Magda életérdl mar tanultunk 3. osz-

talyban. Most felelevenitettiik az akkor ta-
nultakat, de egyeldre titokban tartottam, hogy
ebbdl a regénybdl késziilt egy film, mert nem
szerettem volna ket befolyasolni.

A regényt felvéltva olvastuk, hol én, hol
a gyerekek. A feladatokat csoportmunkéban ol-
dottdk meg. Minden éran hasznéltuk a konyvhoz
késziilt Olvasénaplét, ami véltozatos feladatai-
val nagyban segitette a regény feldolgozasat.
Ahogy haladtunk elére a toérténetben, folyama-
tosan késziiltek a szereplék arcképei. Eze-
ket rajzérakon szabadon vélasztott technikéaval
rajzolték és festették a gyerekek. Igy sziiletett
meg: Lala 10 éves kori képe; Lala, a fligefa
ajandéka; Aterpater 200 000 évesen, Aterpater
25 évesen, Irisz, Amafi és a kis Gigi képe. Az el-
késziilt munkakat kiéllitottuk a tanteremben.

Megtervezték Tiindérorszag térképét,
aminek megalkotéséra tobb hétre volt sziikség.
Mindig az dolgozott a térképen, akinek kedve
volt hozz4, természetesen az altaluk hozott sza-
balyokat és kéréseket betartva.

Sziiléi segitséggel elkésziiltek a jogarok. Eh-
hez a csoportok kiillonb6zé anyagokat hasznal-
tak: porszivocsd, esernyd foganty(, hungarocell.

A varazsszerek nevét és hatasat nagy
csomagolépapirokra kifrtdk és kitették a falra.
Az ezzel kapcsolatos feladatok megmozgattak
a fantazidjukat:

— Te melyiket vennéd be legszivesebben?
— Mikor hasznélnad a ,,szek”-et?
— Te mit kivannal?

Ez nem volt egyszerd feladat, de szép lassan
gydltek az otletek. Az egyik kivansag igen meg-
lepett és nagyon jél esett. Egy olyan kislanytél
kaptam, akinek a magatartasdval rengeteg
probléma volt. , Azt kivinom, hogy a tanité né-
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ninek mindig sz6t fogadjanak a gyerekek, és ne
legyen miattuk ideges és szomorta!”. Ekkor érez-
tem el8szor, hogy a torténet pozitiv gondolatok
sokasagat ébreszti a gyerekekben.

A feldolgozas soran kedvelt feladataik voltak:

— Mutassatok be Lalat! ( Aterpatert, friszt stb.)

— Szélaltassatok meg a szerepléket! (Mit mond-
hatott?)

— SzereplSk helyzetébe vald beleélés: mit érez-
hetett akkor, amikor...?

—Mi volt Lala (Amalfi, Irisz, Aterpater ) legbol-
dogabb, illetve legszomoriibb pillanata?

—Telefonos jaték: a gyerekek megkaptak egy-egy
szereplS névjegyét. A szereplS nevének kimondéa-
sa nélkil felhivtdk egymaést. Aki magéara ismert
Jfelvette” a telefont. Pl. Neveletlen gyermekem
mellé keresek egy olyan személyt, aki megtanitja,
hogyan kell késsel-villaval enni. (Omikron)

Olvaséest

z egyik legizgalmasabb résznél, amikor ki-

dertilt, hogy Lala beteg, abbahagytuk az
olvasast, mert olvaséestre késziiltiink. A cso-
portok el8zetes feladatot kaptak. Kiilénbdzd je-
lenetek eljatszasara kellett felkésziilnitik gy,
hogy a tobbieknek nem arulhattdk el, melyik
szerepld bdrébe bujtak.

A programot délutan 3 6ratdl este 8 6raig
terveztiik. Nagy volt az izgalom és a késztlédés.
A gyerekek hoztak hélézsakot, plédeket, és
elemlampat, a sziil6k pedig gondoskodtak a va-
csorardl.

Az est egqy meglepetéssel kezdédott. A gyere-
kek Gsszegyiltek az osztalyban, én pedig a neveldi
szobébdl indultam a tanterembe. Mire felértem, az
osztdlyom a plédeken fekiidt, és ,aludtak”. Bele-
mentem a jatékba és hangosan talélgattam, hogy
melyik varazsszert vették be, majd a jogarokkal
megcsiklandozva felébresztettern Gket.

Az est folyaman kiilénbozé feladataik voltak:

- varazsszerek neveinek kirakasa betiikbdl,

— vers irasa a szerekrél,

- titkosiras megfejtése,

- az iskolaban elrejtett boritékok megke-
resése, amelyekben a kovetkezé felada-
tot olvashattak

- a valasztott jelenet eljatszasa.

Minden feladatot komolyan vettek, a jelene-
tek is nagyon jél sikertiltek. Néhanyan megcsil-
logtatték szinészi tehetségiiket.

Sotétedés utan a gyerekek kényelmesen el-
helyezkedtek a halézsakokban, lekapcsoltuk
a vilagitast és az elemlampak fényénél foly-
tattuk a regény olvasasat. Természetesen
eleinte a csendet, illetve az olvasast megtorték
a fiuk, akik ijesztgették a lanyokat, pékokat vél-
tek felfedezni a plafonon. A komolytalansagukat
akkor tették félre, amikor kidertilt, hogy Lalanak
emberszive van. Atélték a tindérfit helyzetét és
azon tanakodtak, hogy mi lesz ezutan vele.

Gyorsan elreplilt az id§, mar hallottuk, hogy
a sziil6k az auldban gyllekeznek. Az este tgy
ért véget, ahogy kezd8détt. En lementem a szii-
18kért, és mire felértiink a tanterembe, a cseme-
téik mér ,aludtak”. Néhany csalad csak fél 9-
kor tavozott az iskolabdl, ugyanis a gyermekik
valéban mély dlomba szenderdilt.

A feldolgozas befejezése

regény olvasasat a magyarérakon fejeztiik be.
Természetesen tovabbra is az Olvasénaplé fel-
adataira épitettem a feldolgozés soréan. Kozben fo-
galmazéséran a gyerekek leirast készitettek ked-
venc szereplGikrdl és levelet irtak Tindér Lalénak.

A szerepl6k mindennapjaink részesévé val-
tak. A tanterem tele volt lalds” képekkel,
a csoportok transzparenseivel. Bar a torténet-
nek vidam vége lett, a gyerekek mégis szomoru-
ak voltak. Széban tovabbsz6tték a torténetet, és
elképzelték Lala jovéjét.

Ez a regény 6sszefogta az osztéalyt. Heteken
keresztiil kdzos feladataink és céljaink voltak.
A feldolgozés soran fejlédott a kommunikéciés
képességlik, a kreativitdsuk, az improvizacids
készséglik. A portrék és a helyszin megrajzola-
saval gyermek-kozelibbé valt a mese.

Ugy gondolom, hogy ez a kényv olyan élmé-
nyekhez juttatta a gyerekeket, amelyekre még so-
kaig emlékezni fognak. Egy év elteltével is szivesen
gondolnak vissza erre a kozos élményre. Tudom,
hogy kovetkezd osztdlyommal uGjra eléveszem
a kényvet és a jegyzeteimet.
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Takacs Gabor

Romai szamok az iskolaban
és a mindennapi életben

z emberiség torténete folyaman — miként
gannyi mas terlileten — a szamok frésa,
a szamrendszerek hasznélata vonatkoza-
saban is sok véltozas tortént. A régi gbrogok pél-
daul az dbécéjiik betdit hasznalték fel a szamok
jelolésére. A rémai szadmok torténete még az et-
ruszk idékig nyulik vissza. A rdmaiak hét egysze-
rd szamijelet hasznéltak, de mivel nem ismerték a
szamok helyiértékének mai értelemben hasznalt
fogalmat, a nagy szamok leirdsa kényelmetlen,
az alapmdveletek elvégzése pedig reménytelentil
nehéz volt a rémai szdmokkal. Ennek ellenére
még a XVI. szézadban is hasznalték a rémai sza-
mokat Eurépéban. A rémai szamités csak tan-
anyagként szerepel az altaléanos iskolaban feldol-
gozésra kerild matematikai ismeretek kozott,
viszont egyik osztalyban sem kovetelmény.
Ennek ellenére a rémai szamitas az emberi
kultira olyan lényeges rekvizituma, amelynek
mellézése vétek volna tanitvanyaink mivel&dé-
se ellen. Sét, a mindennapi gyakorlatban is
megtalalhatok a romai szamok. Példaul a héna-
pok jeldlésére, Budapest keriileteinek megkii-
lonboztetésére hasznélatosak, de az 6rék szam-
lapja is gyakran késziil rémai szamokkal,
valamint egyes miemlékek feliratai is tartalmaz-
nak rémai szamokat. Az olimpidk sorszamét, az
emberiség torténetének szézadait is rémai szamje-
gyekkel frjuk. A tantervi kévetelményektdl fug-
getlentil a matematikat tanitok pedagdgiai fele-
18sségébe — szerintiink — beletartozik: ne legyen
olyan tanitvanyunk, aki le sem tudja irni, hogy
a XXI. szézadban él.
A rémai szamiras jelei az egyes arab sza-
moknak a kévetkezéképpen felelnek meg:

38

[=1, V=5, X=10, L=50, C=100, D=500,
M=1000.

A szamokat (pl. 1997) bontott alakjukban
(1000 + 900 + 90 + 7) frjuk &t ,rémaiba”:
MCMZXCVIL.

A rémai szamok felirdsakor figyelembe kell
venni, hogy

— el6re az ezreseket, majd a szazasokat, a tizese-
ket és véglil az egyeseket frjuk.

—AzV, az L és a D minden szdmban legfeljebb
egyszer fordulhat el8, s akkor is csak Ossze-
adodként.

- Az, az X és a C legfeljebb haromszor fordul-
hat eld egymaéas mellett, ha utana kisebb érté-
kd jel kovetkezik. llyenkor az ismétlédés Gsz-
szeadast jelol.

—Az ], az X és a C nagyobb jel elétt kivonast je-
16l. Ekkor ismétlédés nincs megengedve.

Miként lattuk, a jelek helyének a rémai szam-
frasban is van szerepe, de ez nem olyan helyiér-
tékrendszer, amely az alapmdveletek (kiiléndsen
a szorzas és az osztas) elvégzésére egyszerd algo-
ritmus megfogalmazésat lehetévé tenné.
KOBEL 1514-bdl valé szamol6kényvecskéjé-
ben a tortek felirdsa is rémai szamokkal torté-
nik. (11) Ez a magyarédzata annak, hogy a ré-
mai kultiranak az eurdpai kultira fejlédésére
valé erételjes hatasa ellenére napjainkban a r6-
mai szdmok mar csak mint sorszdmnevek jat-
szanak szerepet, viszont a helyiértékrendszer
elényeinek szemléltetésére j6l hasznalhatok.
Maésodik osztédlyban tananyag a rémai szamok
jelentésének megismerése 100-ig (marmint az
elsé otjel: I, V, X, L, C) és a képzés mddja. A r6-
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mai szamités szamjegyei kozll az dtszézas és az
ezres harmadik osztalyban keriil bevezetésre,
az 1000 és 2000 kozotti eseteket negyedik osz-
talyban gyakoroljuk.

Célszerd megvizsgalni a tizeseknek és a sza-
zasoknak az egyesekével anal6g képzését.

I II | \Y)

X XX XXX XL L
C CcC CCC CD
VI VII VIII IX
LX LXX LXXX XC
DC DCC DCCC CM

Ez az analégia csak a szamok képzésére vo-
natkozik, az elrendezésbeli hasonlésag nem elég
a szdmrendszerek mai értelemben hasznalt
helyiérték fogalma koévetelményének kielégité-
séhez. Ezért reménytelentl nehéz akéar csak egy
egyszerd szorzas elvégzése is rémai szamokkal.

Az alapmiveletek elvégzésétdl fuggetlentil is
lényeges elényei vannak a helyiértékrendszer
alkalmazasanak. Ezt néhany szam rémai és
arab szdmjegyekkel valé felirdsdval kdénnyen
megmutathatjuk a tanuléknak:

XXXVII  LXXXII  CMLXXXVII
38 83 988

Motivéciés célra is alkalmas a rémai sza-
mokkal valé foglalkozas. Nagyon szeretik a gye-
rekek a rémai szamokkal megadott fejtordket.
Az egyik tipus példaul az, amikor egy-egy palci-
ka (gyufaszal) atrakésat tdzzik ki feladatul. Ugy
kell athelyezni a pélcikékat, hogy az egyenl&ség
(esetleg egyenlétlenség) igaz legyen. Néhany
ilyen feladat:

N+ =D
oL U=
W+ =

S
e) M
/) “ ﬂ

—

=K
HA=N

—i=}

—_——» ="

o ==
v Ul
=

j) ﬂ

Atrendezés utan:
a) VI-III =1II

[=—=———]

U

==

b) X-VI=WN vagy IX-V =1

g V-1I=1 vagy V-1=1I

d)VI+V =XI vagy IV +V =IX vagy
V+IV=IX

e)VII-IV=1I

AV+V =X

g) X + 1l =XII vagy XI + 1= XII
hyVI+ V=X vagy V+1IV=

i) XI + 11 = XIIl vagy X + III = XIII
JuU=vV-Il

A masik tipusba a beugrés, tréfas feladatok
tartoznak.

Példaul: Hogyan lehet a 12 fele 7, a 9 fele
4, a 13 fele 8?
AN ‘\
\/ ” AV4

gf?\ :};5. | -i-'} Y,

Y

Természetesen a gyerekek életkoratdl fiiggd-
en egészen egyszerd feladatokat is megfogal-
mazhatunk a rémai szdmokkal kapcsolatban.

— A megadott (tablan, feladatlapon) rémai sza-
mokat frjatok le arab szamirassal!

— A megadott (tablan, feladatlapon) arab sza-
mokat frjatok le rémai szamirassal!

— A hallott szdmokat frjatok le arab és rémai
szamiréssal!

— Melyik jelent nagyobb szamot?

IXC..CXI XIX.. XVII XXIX... XXXI
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KUTATASOK TUKREBEN

Plesz Barbara

Neveléspszichologiai pillanatkép

az iskolarol

zakmabeliek és az iskola irant érdekls-
ﬁd&{ kozott gyakran hallani pozitiv, néha
negativ kontextusban az Un. rejtett tan-
tervrél. Néhany évvel ezel6tt még egy tudoma-
nyos (OTKA) vizsgélat is folyt ennek kapcsén az
észak-kelet-magyarorszagi régiéban az iskola
belsd életvilagardl, szerkezetérdl. A kutatdk fel
akarték tarni, milyen osszefiiggések figyelheték
meg a ,val6 vilag” és a latens tanterv hatésai
kozott. Szikebb koérnyezetem tapasztalatait Osz-
szevetve az ezzel foglalkozé szakirodalommal,
kitiintetetten Herczegh Judit hasonlé téméaja
cikkével, gy gondoltam, néhany tézisét érde-
mes publikalni ebben a pedagdgusoknak sz616
folyéiratban.
Mindenekel6tt pontositsuk, mit jelent maga
a kifejezés! A rejtett tanterv targya ,az iskolai
szocializacié, melynek legfontosabb tényezdje
a tanitas révén torténd nevelés/formalés (defor-
malas?!) folyamata, tovabba a tarsak viszonyu-
lasa és az iskolaban dolgozé felnéttek (tanarok
és nem tanéarok) viselkedése.”!
A kutaték abbdl indultak ki, hogy az iskoléak
a virtudlis , e-tanulast” is lehetévé tevd korunk-
ban (micsoda ellentmondas!) szereptiket csak
korlatozott mértékben képesek betolteni. A té-
nyek nem tagadhaték, a megoldéas aligha tdr
halasztast! A maéra és kilonodsen a holnapra
gondolva ki kell mondanunk, hogy a kézokta-
tasban a ,,vilaghdal6”, a digitdlis tabla és modern

tarsaik csak eszkozok, nem csodaszerek. Onma-
gukban nem képesek pétolni, sem ideiglenesen
vagy végleg felvaltani-atvenni a tanar szerepét,
mivel a szdmtalan informécié kozotti eligazo-
déshoz, a beldliik valé valogatashoz, megfelel
értelmezésiikhoz valtozatlanul sziikség van
aikliensek altal elfogadott, hozzaértd felnétt ve-
zet8re (nevezziik akdr mentornak, moderator-
nak, akar hagyoményosan taniténak), aki a ta-
nulési folyamatot Gj médon képes iranyitani,
segiteni. Anndl is inkabb, mivel ,,...az informéci-
6s tarsadalomban nincs fontosabb kozos feladat,
mint a kdzoktatas és annak megegyezéses tartal-
ma és e tartalom kozvetitésének muiivészete,
a pedagdgia.” (Vamos, 2001)

Mikozben egyre hatarozottabbéa vélik az az
elvaras, hogy az oktatas valjék gazdasagi siker-
tényezévé, annak révén gyorsuljon 6l hazank-
ban is a tarsadalmi integracid, alig van valtozas!
Mintha jelent8sen eltérne egymastdl az elmélet
és a gyakorlat! Pedig tagadhatatlan, hogy az is-
kolanak mint intézménynek a funkciéja nem
helyettesithet sem abban, amit a deklaralt, tor-
vényben rogzitett dokumentumok (NAT, keret-
tanterv) és az azokkal ¢sszhangban 1évé helyi
programok feladatukul szabnak, sem abban,
amit a rejtett tanterv hozadékaként a tarsada-
lom jogosan elvér. Az utébbival kapcsolatban
olyan, tébbnyire szandéktalanul, tudattalanul és
messze nem csak tantérgyi, tandrai keretben

! Kozmann, 2003.
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kozvetitett pszichikus képz&dményekre kell gon-
dolni, mint a viselkedési sajatossagok, reakci6-
modok, attitdok, élmények, tapasztalatok, il-
letve az életit alakitdsa szempontjabdl
nélkilozhetetlen ismeretek, készségek, képessé-
gek, vagyis az oly sokat emlegetett, régi és Uj
helyzetben biztonsaggal elShivhaté, mozgbsit-
haté kompetencidk. Az fratlan hatasok, kortil-
mények, viszonyuladsok hal6jabdl létrejott tu-
déashalmaz valamennyi eleme nélkiilozhetetlen,
jollehet arra a szakirodalomban sokan gyakorta
— a hivatalostél elkilénitendd — , hidden curri-
culum” végtermékeként megjelend ,,masodla-
gos tudasként” utalnak.

(Megjegyzendd, hogy az él§ és hatd rejtett
tanterv implicit voltara, az azt megvalésitd pe-
dagdgiai tevékenység szandékolatlansagara, va-
lamint a kimenetként megjelend tudas masodla-
gossagara vonatkozo, (egyesek szamara olykor
pejorativnak tdng), kifejezés nem tekinthetd ér-
tékmérdnek, hanem — be kell latnunk — nyelvi-
leg taldn nem a legszerencsésebben megfogal-
mazott, mégis talalé szakmai metaforanak.)

A gyermek formélasa az 8si szocializaciés
korben, az érzelemkozponti csaladban kezdd-
dik. Ez a jelentéségében feliil nem mulhaté ko-
zeg néhéany év elteltével megosztja feladatait
a személyiség kialakulasédhoz sziikséges, széle-
sebb latékort nyijtéd, tovabbi fejlédése tekinte-
tében kulcsfontossdgi 6vodéaval, iskolaval.
Az arra szakosodott oktatési intézményekben is-
merheti meg a gyermek a hierarchikus szerepe-
ket, a szabalyokat, gyakorolhatja a hozzajuk va-
16 viszonyulast, talalkozhat sikerekkel, &atélhet
kudarcokat, de kiprébéalhatja az 6érommel ke-
csegtetd Gjrakezdést is. Az olyan Uj szerepko-
rok mint a didk, barét, osztalytars stb. korabbrél
mind ismeretlenek, ezért komoly elvardsokat
tdmasztanak egy hatéves elé. A szerepkényszer-
rel fellépd, folyamatosan felbukkané konfliktu-
sok csak akkor lehetnek enyhébbek, ha az isko-
la és a szlil6k értékrendje legaldbb nagyjabdl
megegyezik. Ha ezek tartésan nem hozhaték
szinkronba, ha kozottik athidalhatatlanul mély
szakadék tatong, az kell6 motivacié hidnyaban

rossz jegyeket, negativ megjegyzéseket, periféri-
ara szorulast, az alulteljesités pedig nemkivana-
tos dsszeltkdzéseket, beilleszkedési és 6Gnértéke-
lési zavarokat is okozhat.

A tarsadalmi munkamegosztés szerint a vi-
lag megismeréséhez és az értékek kialakitdsahoz
sziikséges tobblet informéaciékat, mintékat szak-
mailag arra felkészitetten a kozoktatési intéz-
ményhaldzat szolgéltatja. Az iskola fontos kozeg
a gyermekek attitiidjeinek kialakitasaban, vala-
mint abban, hogy megtanuljanak alkalmazkod-
ni, egytitt dolgozni tarsaikkal, tanaraikkal, végsé
soron képesek legyenek az egyén és a kozosség
szempontjabdl egyarant kiemelt jelentGségd
szocializaciéra, masokkal val6é egyittmiikodés-
re. Mindez annak tiikrében értelmezhets elsé-
sorban, hogy az iskola hivatott a kovetelmény-
rendszerében lefektetett médon és mindségben
— pedagdbgiai eszkoztaranak mozgdsitasaval — az
absztraktabb téarsadalmi elvarasokra, kotelessé-
gekre vonatkozé alapértékeket, normakat koz-
vetiteni, elfogadtatni, megszilarditani és adek-
véatan mikodtetni.

A valés helyzetet feltdiré6 Monitor-vizsgéla-
tok azonban jelentds deficitet talaltak az ered-
ményességet illetéen. Tobbek kozott arra mu-
tattak rd, hogy Magyarorszagon milyen nagy
(a rendszervéltas 6ta erdteljesen névekvd) a ta-
nulék kozotti tudaskillonbség. Az okok kozott
a kulturdlis hattér kilonbségei valdszindsithe-
t6k. Ezt hiizza ald a PISA 2000 és az OECD &l-
tal kezdeményezett felnétt irasbeliség vizsgélat
is, amely szerint Magyarorszagon — mas, a ku-
tatasba bevont orszdgokhoz képest — erGtelje-
sebb a szocio-6kondmiai statusz (ezen belil kii-
l6nosen a sziildk iskolai végzettségének) hatésa
a tanuldi teljesitményre. Ez arra utal, hogy az
oktatas expanzidjaval megjelend heterogenitast,
a kordbban a kozépfoku oktatasbdl kiszorult ré-
tegek oktataséat (felzarkéztatasat) masutt nalunk
jéval eredményesebben oldottak meg. Szintén
fontos kérdés, hogy az iskola vajon hozzajarul-e
a kudarcos tanuléi pélyafutashoz. Ha a vélasz
igen, akkor az intézményi belsé mikodés meg-
véltoztatésa, azzal egyitt a tanulasi (és a mind
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gyakrabban el6fordulé viselkedési anomaliak, az
agresszio stb.) kudarc probléméjaval valé Gszinte
szembenézés, a jarhat6 Gt megkeresése és kove-
tése elvezethet a tanulék kozti meglévd kiilonbsé-
gek felfelé nivellalasahoz. Ez pedig az elkdvetke-
z8 évek oktatasiigyének megkeriilhetetlen,
stratégiai fontossagu feladata lesz. S mint ilyen:
a XXI. szdzadban elodézhatatlan, masra 4t nem
hérithat6 kotelessége, amelybdl minden magyar
pedagdgusnak ki kell vennie a maga részét!

LA intézmény ethoszét, rejtett tantervét, ha-
tasrendszerét alapvetéen meghatérozzak a ta-
gabb és sziikebb tarsadalmi kérnyezet elvarasai,
a belsd szervezet mikodése, a tantestileti Kli-
ma, a tanarok és didkok, valamint a tanulék ko-
z6tti formalis és informalis kapcsolatrendszer.”
(Jelentés a magyar kozoktatasrél 2003, 239.)
A rejtett tanterv fogalman beliil azokra a haté-
sokra gondolhatunk mindenekelétt, amelyek
a normak, értékek, meggydzédések direkt vagy
indirekt dtadasakor a tanteremben sorozatosan
zajlé interakciék kozben (és miatt) ér(het)ik
a didkokat. Tehét a rejtett tanterv egyfeldl folya-
mat, masfeldl az iskola mikédésének ,végter-
méke”, amely reprezentalja, mennyire volt
eredményes vagy eredménytelen a szocializaci-
6s tevékenység. Milyen meértékben sajatitot-
tak/utasitottdk el a tanulék a mindennapi visel-
kedés, az emberi egyiittélés illedelmes, tehat
kivénatos szabélyait, mennyire interiorizal6dtak
személyiséglikbe a tarsadalmilag kédolt reak-
ciémoédok, mennyire fogadjék el a versengést,
ill. mennyire tartjak megvéltoztathatatlannak az
otthonrél magukkal hozott (szamukra azzal ele-
ve Kkijelolt) helyet, a statusszal sziikségképpen
egyltt jaré/hidnyzé érvényesilést, anyagi és
egyéb megbecstilést vagy annak hianyat. Meg-
valtoztathatatlannak, sorsszerinek wvélik-e
mindazt, ami az életben rajuk véar, vagy akarnak
és tudnak tenni azért, hogy megitélésiik, befo-
gadasuk szamukra elénytsebben valtozzék?
Tovadbba hogyan viszonyulnak ahhoz, hogy
a sikertik/kudarcuk attél fiigg, mennyire képe-
sek és hajlanddk alkalmazkodni a latens nor-
makhoz? Mindezek elsajatitasat, illetve elutasi-

tasat — a személyi, alkati adottsagok mellett —
alapvetéen — a novendék tarsadalmilag kédolt
reakciémodjai hatarozzék meg. A sikeres/kudar-
cos palyafutassal kapcsolatos sok dilemma
mind feloldasra, még inkdbb megoldéasra var.

Koztudott, hogy minden egyes iskola a tarsa-
dalom kicsinyitett mésa. A tantermek formaju-
kat, berendezéstiket tekintve vilédgszerte hason-
l6ak. A helyiség téglalap alakd, rovidebbik
falanal helyezkedik el a tabla és a tanéri asztal,
a tanulék pedig padsorokban tilnek. Ez az elren-
dezés gatolja a didkok egymas kozti kommuni-
kéacidjat, a tandrok szamara viszont megkénnyi-
ti a fegyelmezést és az ,atlathatésagot”.
Megkovesedett formajaval a didkoknak még ma
is azt sugallja, hogy a tanér magasabb rendd, az
orakozi beszélgetés pedig (még ha a tananyagrol
sz0l is) bldn. Napjainkban ez kissé atalakuldban
van (bar a felmérések erre utalé adatai nem elég-
gé meggySzéek a javuld tendenciét illetGen).
Néhany helyen nagyobb szerepet kapnak a cso-
portos feladatok, melyek kozoés gondolkodéasra,
egytittes munkara serkentenek. A mobil asztalok,
székek lehetévé teszik az egymassal szembefor-
dul6 gyerekek kooperativ tevékenységét, a pro-
jekt feladatok még az iskola terébdl vald kilépést
is (kbnyvtér stb.). Az 6rok dilemma a kilonbozé
képességl tanuldk kezelésével kapcsolatban
azonban nem sziintethetd meg teljesen. Ahogy —
kitagitva a problémat — egyre siirgetébb a sze-
gregdlt oktatas helyét elfoglalé kivanatos integra-
1as: a speciélis fogyatékkal €16 (részképesség-zava-
ros, hiperaktiy, motivaciéhianyos), a tobbségitdl
eltérd kultirdju-etnikumua gyerekek egyittnevelé-
se, inkluziv oktatasa. Egyszer(ibben fogalmazva:
annak belatasa, hogy a sokféleség nem lekiizd-
hetetlen akadéaly, hanem esély.

Fejlédés tobb tertileten tapasztalhaté. A meg-
kérdezett didkok tObbsége szerint a tanérok
szakitanak idét az otthon feldolgozandé tan-
anyaggal kapcsolatos kérdések tisztézaséra,
megmagyarazasara, a problémak megvitatasa-
ra annak ellenére, hogy az idébeosztas olykor
igen feszes. A nyitottabb tanari stilus, a gyer-
mekkodzpontd, a nehézségeket meg nem kertild
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bravezetés nagyban elGsegiti a megértést és
a kompetenciék fejlédését Gigy, hogy a gyermek-
ben nem ,tanulégépet”, hanem vagyakkal,
késztetésekkel, nemegyszer nehézségekkel, ma-
gaval cipelt hatranyokkal kiiszkodé személyisé-
get lat. A pedagdgusok lelkesedésének és kreati-
vitdsédnak koszonhetSen sokszor Gj mbdszereket,
eszkozoket is kiprobalnak, feszegetik régi-régi
kereteiket. Ennek ellenére a szamit6géptdl mint
oktatési segédeszkoztdl — ugyancsak a felméré-
sek adatai szerint — még mindig sokan tartanak.
Nem hasznaljak ki az altala nyujtott lehetésége-
ket (f6ként altalanos és kozépiskolakban nem),
pedig a szamitégép ma mar nem tekinthetd sta-
tuszszimbdélumnak az otthoni kdrnyezetben (saj-
nos az iskolakrdl ez nem mondhatd el, ahol alta-
laban szegényes a géppark).

Mint az eddigiekbdl kittinik, a nevelési-okta-
tasi folyamat kilonbozé Gsszetevdi alkotjak az
iskola , rejtett tantervét”, melyet az iskolai és tar-
sadalmi tényezék egyarant befolyasolnak. Az el-
s@dleges szocializacié természetesen a csalad-
ban térténik. De miutdn a gyerek bekertl egy
intézménybe, ott a meglévd pozitiv értékeit pro-
baljak megtartani, gazdagitani, a negativakat
pedig megvéltoztatni. Az iskolaban a hasznos
tudés, a kialakult és megszilardult kvalitasok,
normak elsajatitasdért kapott érdemjegyek
vagy szoveges értékelések — nemkivanatos mel-
lékhatasként — sokszor nem elémozditjak, ha-
nem konzervéljék a tanulénak az egyenlétlen-
ségi térben vald elhelyezkedését. Mikozben az
oktatéstigy irdnyitéi és intézményei egyarant
a tarsadalmi mobilitast, a kitoérés kényszerét és
lehet8ségét igérik a hatranyos helyzetdeknek.

Eppen ezért erésen kifogésolhaté az iskola-
nak a tarsadalmi statuszt napjainkban is konzer-
vél6 szerepe, amellyel a rosszabb koriilmények-
kel ,megéldott” (megvert?) gyerekeket kivetik
maguk kozil a tanuldékozosség szerencsésebb
tagjai. Emiatt az elébbiek a motivaciéhiany
terhe alatt egyre gyengébben tudnak teljesitenti,
a tanarok hozzaéllasa pedig huzamosan negativ
iranyban determinalédik. Es ez csapda! Csapda,

hiszen a gyerekhez valé hozzaéllds mindennél
erGsebben behatérolja annak az osztédlyban be-
toltott pozicidjat, befolyasolja, minimalisra csok-
kenti tarsas kapcsolatait. Az 6sszeadddé szocia-
lis nehézségek rendszerint a tanulasi teljesitmény
rovasdra mennek, az igy bezarédé kor egyre
ordégibbé valik. Ha hagyjuk!

A pedagdgusoknak az iskola és sziil§ kap-
csolatdban szintén fontos kozvetitd szerepiik
van. Abban a relacidban 6k képviselik a tarsa-
dalmi elvarasokat tiikr6z8 intézményi értékren-
det, gyakran a csalddéval szemben is. A tanuld
érdekében feltétleniil meg kell talalniuk az
egylttmiikodéshez vezet§ utat.

A vizsgélatok szerint mind a gyerekek, mind
a szlil6k tisztdban vannak azzal, hogy a tanarok
is emberek, tdlitkk sem vérhaté el mindenkor tel-
jes objektivitas. Azt azonban okkal nehezménye-
zik, hogy a j6 tanulék elényt élveznek, mikdzben
a gyengén teljesiték hatranyt szenvednek. Az el-
lenszegtilés egyik nyilvanvalé intézménye a su-
gds és a bajtarsinak vélt segitség, melyet a ,,ked-
vencek” is gyakorolnak. Az ellentétek feloldaséra
nem véletlentil igénylik sokan, hogy a tanérok
a tanitds mellett mérsékeljék a csaladbdl hozott
kiilénbségeket, valamint lelki és szocidlis tAmasz
nyUjtasaval segitsék az arra részoruldkat.

Mivel e téren jelent8s deficit mutatkozik,
a tanulék egy része 6ndllésagi torekvéseinek és
egyéb késztetéseinek engedve, vagy a baratok
hatasara harcban 4ll az iskola, a pedagégusok
és a csaladjuk altal képviselt normékkal, melye-
ket, ha nem sikertil teljesen negligélnia, leg-
alabb igyekszik nekik ellentmondani. (Ez ssze-
figgésbe hozhaté azzal, ahogy a gyerekek
a tanarok kivételezett helyzetét is negativan ité-
lik meg, szévé téve, hogy soron kivil szolgéljak
ki Gket a biifében, a menzéan.) Pedig a tanar-
didk kozotti j6 kapcesolat tébb szempontbdl is
fontos. Minél szabadabb és kotetlenebb koztiik
a kommunikéacié, annél jobban motivalt a gye-
rek. Ha a pedagégus nem hajlandé , kézoskod-
ni” a tanuldkkal, az iskolan kiviil nem tart ve-
lik semmilyen kapcsolatot, az nem csak az éra
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légkorét, hanem a tanulashoz val6 hozzaéllast is
negativan befolyasolja. A didkok bevonésa tin-
nepségek szervezésébe vagy mas hasznos tevé-
kenységbe erdsitheti a kozosséghez tartozast,
a normak belatason alapulé6 elfogadésat; lelke-
sité hatdsa tehat egyértelmd.

Valamennyi didk szaméra fontos az osztaly-
tarsakkal valé kapcsolat. A kortérsakkal egytitt
megélt szocializacié az iskolaévek folyamén ki-
tlintetetté vélik, kamaszkorban egyenesen atveszi
az uralmat més kapcsolatok felett. A kozosségbe
val6 beilleszkedés képességét mindenkinek itt kell
magaéva tennie, itt fejlédhet ki egészséges ( vagy
attdl jelentésen eltérd) énképe, dnértékelése, pre-
ferenciéinak, értékeinek nagy része. Az iskola te-
hét a didkok zome szamara nemcsak a tanulas,
hanem a kézosségi 1ét szintere is. Erdekes megfi-
gyelni, hogyan véltoznak &t az eredetileg kény-
szerkozosségek valddi, Osszetartd csapatokka.

Dr. H. Téth Istvan
Kezdeti lépések

Osszegzés

rejtett tanterv osszes hozadékaval egyiitt
9szerves része az iskolai életnek, az emberré
nevelés/nevel6dés valamennyi fazisanak. Kove-
telményei nem csak attételesen jelennek meg.
Megtalalhaték a héazirendekben, a magatartéas
és szorgalom jegyek kritériumai, a jutalmazasi
elvek kozott, targyiasulnak az iskola nevével jel-
zett dijak, emléklapok odaitélésekor, indoklasuk
nyilvanos ismertetésekor. Nem allnak hat szem-
ben a hivatalos curriculumokkal, hanem szeren-
csésen kiegészitik Sket. Es ez igy van jol.

Irodalom
[1]A ,rejtett tanterv”: véltozatok iskolai életvila-
gokra, kutatési zardjelentés OTKA/043492
[2] Herczegh Judit: Az iskolai életvilag. U) Peda-
gégiai Szemle, 2006 jalius-augusztus
[3]Vamos Tibor: Uj Béabel vagy (j lingua franca?
In: Népszabadsdg, 2001. januéar 27.

A verstanitas rejtelmeibdl I. rész

Eléljaréban

CsengGszd fGszerkesztGjével egyetértés-
Aben, eredenden az & buzditaséra vallal-
koztam arra, hogy jelen médszertani la-
punk olvaséival megosztom az 1-4. évfolyamon
a verstanitassal Osszefliggésben szerzett tapaszta-
lataimat és kialakult elgondolasaimat. Kezdem
rogvest egy meghodkkentének is mondhaté kér-
déssel, amelyik Kodéaly Zoltanhoz fliz&dik.
Mikor is kezdédjék a kisgyermek zenei neve-
lése?
Kodaly erre igy valaszolt: ,Kilenc hénappal
a sziiletése elétt, de tovabb mennék: nem is

a gyermek, az anya sziiletése el6tt kilenc hénap-
pal kezdédik a gyermek zenei nevelése.”

Ezek utan kovetkezzék a fenti cimmel s
a benne el@legezett téméval Gsszefliggésben a ma-
gunk kérdése: mikor is kezdddjék a kisgyermek
versszeretetre, versmondasra nevelése?

Kodély Zoltan nyomaén azt felelhetjiik, hogy
a gyermek sziiletése elé6tt, de legalébbis a leg-
jobb az, ha a szlldk sziiletése elétt, s ez a képes-
séglik, vagyis a versszeretetiik, nem utolsé sor-
ban a versmondasi kedviik velik marad a sajat
csaladjukban, a sajat gyermekeik korében is.

A Csengdszo ebbéli s kovetkezd szamaiban
az alsé tagozaton, vagyis az 1-4. évfolyamo-
kon tanulé gyermekek versolvasast, vers-
értést segité tanitéi munkajahoz szandé-
kozom hozzajarulni anyanyelv-pedagégiai
jellegi sorozattal.
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A hattértudast erdsitendé

gyakorlatban vagy tilteng, vagy elsikkad,
avagy szétfolyik a versek stilisztikajanak és

esztétikuménak a tanitasa valamiféle pedagdgi-
ai-didaktikai szempontokra val6é hivatkozéassal.
Magyarézatul e két okot feltételezem:

1. Nem rendelkezik korszerd, megfeleld kortilte-
kintéssel alkalmazott anyanyelv- és iroda-
lompedagdgiai felkésziiltséggel az illet pe-
dagdgus.

2. A mindent egyszerre megtanitani akaréas
kényszerének bilivkorébdl képtelen kilépni az
adott tanito, illetSleg magyartanar.

Lassuk be, hogy a nyelvi-koltéi képeket felépi-
t6 eszkOzOKk, jelesil a metafora és a szinekdoché,
valamint fajtdiknak (= a trépusoknak), tovabba
az alakzatoknak (= a figurdknak) a nyomasztd
hangulatt, faradtsdgos keresgélése egyéltalan
nem visz kozelebb senkit sem a vers vildganak
a megérzéséhez, de még csak a megértéséhez
sem. Egyet el lehet érni ezzel a verselemzést imi-
talé vadaszszenvedéllyel: a tanuldk elidegened-
nek a szépirodalomtél, a szépirodalmi szemelvé-
nyek lelkes olvasésatdl (H. Téth, 1997).

Ha maér a versek, versvilagok (= a poétikai
szemelvények) forma feldli elemzését valasztjuk,
illetSleg helyezziik el6térbe, akkor kovetkezete-
sen és szakadatlanul a versszéveg egészére te-
kintettel, tehat a kontextus tiszteletben tartasara
figyelve végezziik a részekre bontést, amelyet
mindig s azonnal kovesse a teljességgel vald
megfeleltetés, végsG soron a megfigyeltek, az ol-
vasési élmények, a feltarult értékek atfogasa,
osszegezése. Mindig figyelemmel kell lenntink
az alkalmazott mielemzési eljaras sajatossagai-
ra, de leginkabb is a kiszemelt elemzés belsd
rendszerére, amelyben biztosan létezik a md vi-
lagénak felderitéséhez nélkiilozhetetlen Ggyne-
vezett sorrendiség-elv. Tapasztalati tény, hogy
az adott md valamennyi szegmense egy-egy ar-
chimedesi pontnak is tekinthetd, amelyek ter-
mészetes kiindulast biztosithatnak a vers egésze
(= a forma- és gondolatvilaga) folderitésére.

)%

Szlntelentil szem elétt tartandd, hogy minden

mikrostruktira egyben struktira értékd szeg-
mens (Fried, 1971). Errél Kosztolanyi Dezsé ek-
képpen foglalt allast: ,Eqy mivészi alkotasban
minden szlikségszertien a helyén van, akér az ég-
bolton a csillagok, s a szavak véltozhatatlan csil-
lagészati térvényeknek engedelmeskedve, kerin-
genek és ttindoklenek” (Kosztolanyi, 1957).

A versszovegek elemzését tervezd, szervezd
és iranyité pedagdégusnak tisztaban illendd len-
nie altalaban és konkrétan is a kolt6i szévegmd
(= a poétikai szévegmii) valamennyi rétegével.
A gyermeki lélek és az irodalom talalkozasat él-
ményszeribbé, atéltebbé teheti az anyanyelv-
pedagdgiai gyakorlatunk, ha a mtvészi nyelv
szintjeit is megismertetjiilk a névendékeinkkel az
6 értelmi fejlettségiiknek megfeleléen, lattatva,
hogy a muivészi kozlés nyelvének tébb szintje
van, vagyis a kédismeretnek is tobb fokozatu-
nak kell lennie.

Az elsé a (magyar) nyelv grammatikai (hang-
tani, alaktani, szétani, mondattani) és szévegta-
ni ismeretét és gyakorlati alkalmazdsat kéveteli.
A sikeres olvasménymegértés egyik jelentds fel-
tétele, hogy az olvasé az alkoté stilushasznélatét,
igy székészletét, mondattani felépitettségét, ké-
pes kifejez8eszkdzeinek, valamint a névétvitelek-
nek, az alakzatoknak stb. a mivészi kbzlemény-
ben betoltott szerepét legyen kész megérteni,
elemezni, illetGleg befogadni (Hankiss, 1972).

A szépirodalmi mdvek nyelvi megformaltsa-
ga mdsik sikjanak jelentéségét a koltészet nyel-
vére vonatkozéan megallapithatjuk, hogy a po-
étikai szévegmivek nemcsak egyszerd tartalmi
informéacidkat kozdlnek, hanem szemléletes,
emocionélis informaciékat is. Igy a szépirodalmi
alkotasokban az Ggynevezett denotativ jelenté-
sek keverednek az olvaséban formalédé kon-
notativ jelentésekkel (Haldsz, 1972). A mdvészi
nyelv e tulajdonsdgai alapjan igazolhaté:
A mivészi nyelv a valdsag targyi oldalat mutat-
ja kozvetlentil, de a mivészi kép egységének,
Osszefliggéseinek, személyes vonasainak kieme-
lésével a kozvetett oldalt, a relacidk, a mozgas,
a dinamizmus oldalét a kettSs fogalmi kozvetett-
ségbdl az egyszeres, mivészi kozvetettségig ko-
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zeliti. (...) a kozvetlen érzékelésre apellal. Nem-
csak kozli, hanem meg is jeleniti, érzelmi szinten
atéleti targyat” (Ujfalussy, 1968). A kéltészet
nyelvének dekédolasa azt kivanja, hogy az ol-
vasé a szavaknak, a mivészi kifejezGeszk6zok-
nek a kézvetlen tartalmaihoz kapcsol6dé Gjsze-
rd, kozvetetten megéreztets, érzelmi jelentését
is fel tudja fogni, azonosulni tudjon vele. Arrél
van sz6 a szépirodalmi olvaséas nyelvi-szemanti-
kai és esztétikai vonatkozasaival Gsszefliggés-
ben, hogy: ,,Meg kell tanulnia a szavak kézvet-
len targyi-fogalmi jelentése mdgé nézni, s
a kozvetlen kifejezett érzelmi és élményvonatko-
zésokat is felismerni” (Durké, 1976).

A mivészi nyelvi kéd harmadik szintje abbdl
adédik, hogy az alkoté a kéznapi nyelvi kézlés
szabdlyrendszerét dtlépi, Gj szabalyokat vezet
be, példaul az irasjelek hasznélati szabalyait fel-
raghatja, a kozpontozast elhagyhatja, a tulaj-
donnevek nagybetts frasat nélkiilézheti, a stilus-
eszkozoket (képes kifejezések, névatvitelek,
alakzatok) latszélag értelmetlentil halmozhatja
stb. Az igy kozolt informacidk is érthetévé val-
nak az olvasé szamara, ha feliilemelkedik a szo-
késos értelmezési-gondolkodasi médon. Maga
az anyanyelv-pedagégia és a tanitasi gyakorla-
tunk teheti ezért a legtobbet. Abbdl kell kiindul-
nunk, hogy az irodalom jelrendszer, vagyis jelek,
jelkapcsolodasok ,,tébbszéros funkciondltsdga,
sokszoros strukturdltsdga” (Hankiss, 1985).

A szépirodalom kilonés vildgot tér elénk.
E vilag kédrendszerének a negyedik sikjat azzal
kozelithetjiik meg, ha az irodalomolvaséas folya-
matét az esztétikai, irodalomszemléleti kovetel-
ményeknek megfeleléen komponaélt irodalmi
mualkotas dekddoldsa sajdtos folyamataként
fogjuk fel. Az alkot6 sajatos formarendszere se-
gitségével megjelenitett kilénds vilag élményei

hatalmukba keritik az olvasét. Am ennek jelen-
tés feltétele, hogy az olvasé értse az irodalom
formanyelvét, lassa be, hogy ,.a koltéi széveg
befogadéasa 6sszetettebb folyamat, érzelmi rea-
galas” (Szikordné, 1994).

Anyanyelv-pedagogiai felfogdsom és kuta-
téi alapéllasom a koltészettel 6sszefiiggésben
ekképpen foglalhaté Gssze: a poétikai alkotds
ltizenete az irodalmi kommunikdciéban kap ér-
telmet, ott toltédik fel aktudlis jelentéstartalom-
mal. Gondolatmenetem igy épiil tovabb: az iro-
dalmi kommunikéaciéban kibomlé széveg
,Viladga, jelentése csak a lehetGségek halmaza,
az olvaséra vér, hogy a md létét kiteljesitse,
megértse azt” (Cs. Gyimesi, 1983).

Az alsé tagozaton végzendd anya-
nyelv-pedagégiai munkanknak abbol kell
kiindulnia, hogy a segité szandéki, ered-
ményesen fejleszté verselemzés-tanitas,
illetéleg verselemzés nem t6bb a szoveg
magyarazatanal és a szovegvilag keltette,
a szévegolvasas nyoman felébredd, kitel-
jesedé hangulat éreztetésénél. Maga a kol-
t6i szovegmd kifejtetten, vagy esetenként réteg-
zetten, illetéleg implikéltan, de tartalmazza
(hordozza, rejti) az alkoté valamilyen vélemé-
nyét, a témaval Gsszefliggé gondolatait, vala-
mint az érzelmi viszonyulését is, amelyik lehet
énkozpontd, tavolsagtarté, identifikalo, a lirai
alanyra harité és egyéb médon megnyilvanulé.
Mindekozben a koltemény szegmenseket foglal
magaba az alkotéra jellemz8 nyelv-stilusbeli
eszkozkészletbdl, s ezeknek az elemeknek
a funkcidjukra torténd ramutatéssal, tovabba e
mubeli sajatos tényezdk jelentésvilaganak az ér-
telmezésére késztetéssel, szoktatassal, réébresz-
téssel a lehetd legtobbet tessziik a beliilrdl vezé-
relt rendszeres versolvaséas érdekében.’

! E tanulmdnyom lektora, Zdmboéné Kis-Illés Magdolna tanit6-ének-zenetandr tébb hasznos észrevétele mellett
a kovetkezdket rogzitette: ,A tanité viszonya a vershez taldn 6rdk elkételezettséget ré6 a gyermekre, aki
a bemutatandé vers hallgatdsa kézben a tanité arcdt, hangjdt, gesztusait flirkészve a felnétt érzelmi skdldjat ku-
tatia. Sokan nem is gondoljdk dt a tandrdra felkészilésiik kézben, milyen fontos eszk6z van a keziikben.
Egy mosoly a megfelels helyen, egy lendiiletes crescendo (fokozatos hangerdsités), a lelkes el6addsmdéd, az
érdekiédés fenntartdsdhoz a dinamika vagy a hangerdvdltds, a hangszinezet vdltoztatdsa, a versritmus érzé-
keltetése, ezek mind emdécidkat kézvetitenek, amely értékek kisgyermekkorban értd fiilekre taldlnak. Ez a pe-

dagégus kincsestdra.”
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Mikor tudja segiteni anyanyelv-pedagégiai
munkéankat a verselemzés tanitésa?

1. Az igényes, normakéveté6 magyar beszéd
muvelésekor.

2. Az atélt s a hangulatteremt$ versolvasas és
versmondas készsége kialakitasanak, fejlesz-
tésének minden pillanataban.

3. A koltSi nyely, illetSleg kifejezésmdd tanul-
maéanyozasakor, az ihletett kifejezések atvéte-
lekor, azok értelmes, adekvat felhasznéalasa-
kor, aktualizalasakor.

4. A stilisztikai ismeretek felfedezésekor.

5. Az analizalé készség erdsitésében.

6. A véleménynyilvanitas arnyaltabba tételének
sziintelen fejlesztésekor.

7. A szdbeli és irasbeli kifejezéskészség rendsze-
rezett tanitasakor, vagyis az tgynevezett fo-
galmazéstanitasban.

8. Az esztétikai szempontu értékitéletek kialaki-
tasakor.

Hogyan illeszthetjiik mindezeket a tevé-
kenységeket az 1-4. évfolyamokon végzendd
anyanyelv-pedagdgiai munkankba, a 6-10 esz-
tend8s kisdidkok tanulasi tevékenységeinek
a megszervezésébe, irdanyitasaba, a magyar nyelv
és irodalom tantargycsoport érainak kereteibe?

Nincs-e ellentmondas az alapvet§ beszéd-
muvelés, a létsziikségletet biztositd olvasés- és
iras-, nyelvtan- és helyesiras-tanitas, tovabba az
elengedhetetlen fogalmazastanitas cél- és fel-
adatrendszere és a fenti tAmpontok kozoitt?

A versek magyarazatat kell-e nekiink a kis-
gyermekek Osszehangolt nevelése és oktatasa
kozéppontjaba allitanunk? Nem kovetkezik-e be
diszharménia, ha a mukézpontusdg emeltetik
rendezdelviinkké az elemi oktatasban, vagyis az
1-4. évfolyamokon?

Alapkovetelményiink egy és oszthatat-
lan, egyetemleges, jelesiil: az olvasas
megtanitasa. Mindent ennek mentén, ennek

az eredményességéért szerveziink valtozatos te-
vékenységek, eljarasok, maddszerek, eszkozok
mozgositasadval — az egyes tanuldk személyisé-
gét tiszteletben tartva, az 6 érdekeik érvényesti-
lését is biztositva. Természetesen gondosan ter-
vezett, jol megirt, alaposan Kkiprébalt és
sokoldalian elemzett, segité kritikaval tAmoga-
tott olvasékonyvek, munkafiizetek és szemel-
vénygyljtemények felhasznalasaval, arnyalt
szakmai, pedagdgiai-pszicholégiai felkésziiltség-
gel, igényes gyakorlatvezetéi tanacsadassal
kisért tanitéva valasi folyamat és sziintelen 6n-
képzés mentén lehetliink alkalmassa a muikoz-
pontu olvasdstanitdsra.

Hogyan is jarjunk el?

indenekel6tt azt rogzitem, hogy a Foldva-
mri Erika nevével fémjelzett olvasékonyvek?
nyGjtottdk szamomra — a tlizetes elemzésiiket el-
végezve — azokat a Kkutatdsi eredményeket,
amelyek alapjan kialakulhatott ez a vélemé-
nyem, miszerint ennek a tankényvszerzének az
olvas6kdnyvei mértéktartéak, a korrekt diffe-
rencidldsra minden helyzetben lehetGséget
nyGjtéak, a tanitést és a tanulast egyarant segi-
téek — az elitnek véletleniil sem nevezhetd szo-
ciokulturdlis koérnyezetben is. Példaértékiinek
tartom a mdkozpontd szemlélete, latdsmaodja és
megkozelitési rendszere vonatkozésaban Fold-
véri Erikédnak az 1-4. évfolyamokra irt olvasé-
konyveit, amelyek egyértelmien és korszerien
komplex tevékenységrendszert bontanak ki.
Ebben az altalam vizsgélt, az els§ évfolya-
mosoknak készitett olvasékonyvben igényes,
a pillanatnyi eszmei széljarasoktdl és izlésfica-
moktél mentes, minden idében véllalhaté sze-
melvények vannak. Ezek legtébbje vers. Ezt nem
tartom véletlennek. A magyar irodalom - alta-
laban koztudott — verskézponti volt napjainkig.
Okairdl szamos kutatast lehetne kezdeményez-

2 Jelen tanulmdnyomban a Féldvdri Erika — Lassuné Ruské Rendta — dr. Csizmazia Gyoérgy: Abécés olvasé-
kényv elsé osztalyosoknak cimu kétet hatodik, vdltozatlan kiaddsdt vettem alapul. A Féldvdri Erika irta tovdb-
bi olvasékdényvekrdl mds tanulmdnyaimban szélok részletesen.
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ni. Ez a verskdzpontisag, természetesen,erds
nyomot hagyott napjainkig az iskolai taneszko-
zokben is. Talén a Takécs Etel irta magyar nyel-
vi munkaflizetekben szembesiilhettiink az
1978-as tanterv bevezetését kovetSen a vers-
kozpontisag oldaséaval, ugyanis szamos proza-
részlet ker(lt valtozatos motivacids céllal a gye-
rekek elé.

A Mozaik Kiadénak ebben az integrélt tan-
konyvcsaladjaban az olvasés, a rajz, a techni-
ka, a kornyezetismeret, az ének-zene és az iras-
helyesirds muveltségteriiletek jelennek meg.
Minden bizonnyal ezzel is magyarazhatjuk
a rendkiviil sokféle szoveg, illusztracié, kotta,
munkafolyamat-abra, frasminta stb. egytt sze-
repeltetését. A magyar nyelv és irodalom, vala-
mint az ének-zene szakteriiletekhez nagyjabél
héromszéaz szemelvény kapcsolédik, attekinté-
siiket az aldbbiakban foglaltam Gssze.

2.

Szovegfajték és elfordulasuk

1. | Didaktikai jellegd szévegmd | 113

2. |Ismert szerzéjd vers/részlet | 70

3. | Elbeszélés 16

4 Ismert szerzgji dal 3
(kotta és/vagy szbveg)

5 Fe.l.dolgoz”ott szépirodalmi 3
szbvegmi

6. |Népmese 8

7. | Népkoltés 19

8. | Népdal (kotta és/vagy széveg) | 21

9. | Gyermekjaték 6

10. | Kézmondas, szélashasonlat | 12

11. | Talélés kérdés 11

Egyiitt 292 = 300

A magyar és vilagirodalom klasszikus alkota-
sai mellett kortars szerz8k muvei, vagy azok rész-
letei, illetéleg a korosztalyra tekintettel adaptalt
elbeszélések sorakoznak oldalrél oldalra, olva-

sasra csabitéan. Igen meggy6z48 az olvasékonyv
tartalomjegyzéke, lapozzuk fel, érdemes!

A szemelvényvalasztas indoklasa

@éméjéban kedves, zeneileg élvezetes ritmu-
su, vizudlis megjelenésében képversnek is
tekinthetS a 23. oldalon olvashaté ,,Jén a ku-
tya” cimd Nemes Nagy Agnes-vers.

A vidam hangulatot kelt§ koéltemény koré
Kass Janos, a Kossuth-dfjas grafikusmivész ké-
szitett pajkos-moékas rajzot, és ki ne hagyjuk sem
a vers bemutatésa elétti kedvébreszts beszélge-
tésbdl, sem a tanitéi bemutatd olvasast kdvetd,
természetesen a Nemes Nagy Agnes-versrdl val-
16 beszélgetésiinkbdl ezt a motivalé erejd illuszt-
raciot.

Nem tilzés azt allitanom, hogy sorsdontd
pillanatok ezek, amikor az elsé évfolyamos kis-
didkjainkkal elindulunk a versvilagok titkainak
a felfedezésére, nekilatunk a versértd 1ét immar
tudatos megteremtésének, de legalabbis évatos,
kortiltekint6 megalapozaséanak. Kétségtelen,
hogy jelentds szerepet jatszhat ez a koltemény
és az ezzel a miuvel val6 foglalatoskodasunk
a versekkel val6 tovabbi taldlkozasok el6készité-
sében. Ezzel a Nemes Nagy Agnes-verssel is
a befogaddi tevékenység kialakitdsahoz, forma-
laséhoz jarulhatunk hozza. Szépirodalmi mdal-
kotéssal szembesitjiik a gyerekeket, amelyik md-
alkotés az esztétikai megformdltsaga révén hatni
képes, és a kialakulé versélmények erejével ez
a koltemény alakitani fogja ezeket a 6-7 éves be-
fogaddkat. Nekiink, tanitéknak és magyartana-
roknak abbél kell kiindulnunk, hogy ,,... a mivé-
szet hozzésegiti tanuléinkat a személyesen megélt
dolgokon tili emberi tapasztalatszerzéshez, élet-
helyzetek, emberi magatartasok, a vilag, s ben-
ne oOnmagunk jobb megismeréséhez, 7
(Kissné 1990).

A versrdl val6 beszélgetés elékészitése

ez

,Jon a kutya” cimd jatékos témaju és for-

maju kolteménnyel valé kozos talalkoza-
sunk el6készitéséll kérhetjiik, hogy hozzanak
a gyerekek a kedvenc kutyusukrdl fényképet,
vagy rajzoljék le.
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Béarmelyik megoldéast vélasztjuk, minden-
képpen adjunk lehet8séget a képek egyittes
megtekintésére, néhanynak szemléltetésre torté-
nG kivalasztasara, majd a faliGjsagunk diszitésé-
re. Szélhatunk a kutyak szerepérdl, jelentségé-
rél, az életmodjukrdl, a szokésaikrdl is.

Lehetséges, hogy olyan tanuléink is vannak,
akik tudnak, és szivesen énekelnek is kutyarél
sz016 dalt — hallgassuk meg Sket.

A beszélgetés inditasa

> nnek a kolteménynek a kozos megbeszélé-
CEsét bemutaté olvaséssal inditjuk, mégpedig
ugy, hogy arra varjunk valaszt a vers meghallga-
tasat kovetden, hogy mondjék el a gyerekek:
milyen kutya is jott. Minden bizonnyal sokféle
vélaszuk lesz, hallgassuk tiirelemmel ezeket.
Mutassuk be tjra a mdvet, mégpedig az els-
26 felolvasasunktdl eltéré megoldéasban, példaul
titokzatossagot, vagy virgoncséagot, esetleg ko-
métossagot érzékelteté hangsilyozassal, dallam-
iveltetéssel. Elképzelhetd az is, hogy a verskezdé
mondatot enyhén szétagoltaté artikulélassal ko-
z6sen mondjuk, s a ,,Méaskiilénben kutyaforma,
...” sortél méar magunk folytatjuk az érkezd Gjabb
kutya bemutatasat — hangulatos, a vers irant to-
vabbi érdekl6dé kedvet fokozé felolvaséassal.
Amennyiben lehetségiink nyilik ra, akkor
jelenitsiik meg okostablan (= digitélis tablan) ezt
a Nemes Nagy Agnes-verset, vagy mi magunk
irjuk fel hagyoményosan, krétaval a tébléra.
Erre azért van sziikség, hogy nyilvanvaléva val-
jék a kisgyerekek szamara is: ez a mualkotés
képvers, a verssorok tordelése kutyust idéz
a szemlél6dd szaméra. Ha mindezt a téblan tor-
téné megjelenitést gondosan végezziik, az Gjabb
és Gjabb ritmusvaltd, hangerét és hangszinezetet
is véltogat6 felolvasas kozben s utan a gyerekek
rajzait is elhelyezhetjiik a versszoveg kortl.

A tanuléi-vershallgatéi
megnyilvanulasok batoritasa

(@ermészetesen a jokedv versolvasast, a vers
meghallgatasat kovetd, a benyomasokrél

vall6 beszélgetés utén lapozzuk fel az olvasé-
konyvben is a 23. oldalon a szemelvényt, s sz6l-
janak tanitvanyaink az ott lathaté kép adta él-
ményeikrdl is.

Kérdezziink r4, hogy izgalmas-e a vers cime,
tetszik-e a mualkotas forméja, elfogadhatdak-e
a versszoveg korili képecskék s igy tovabb.
Folytassuk a beszélgetést azzal, hogy tisztazzuk,
vajon Kkirdl is szél ez a vers, milyennek latjuk &t
a szbveget hallva, mit is mdvel egész nap. Bizo-
nyéra lesznek olyan kisdidkjaink, akik minden
reagalasuk alkalméval a sajat kutyajukrdl is
sz6Ini akarnak, mert a val6sagbdl indulnak ki, s
ez helyénvalé, természetes élmény.

A kevésbé izg6-mozgd gyerekeket szintén
szblaltassuk meg, vagy biztassuk ket egy-egy
apré rajz elkészitésére a versbeli kutyaval kap-
csolatban, s ennek a rajzos valloméasnak a segit-
ségével vonjuk be ket a Nemes Nagy Agnes-
versrdl formal6dé beszélgetésbe.

Belefeledkezés a vers vilagaba

lvassuk fel ismét a verset, most mér érde-

mes kozben ritmizéltatnunk is a révid és
a hossza szétagokat enyhe, csendes tapsolassal,
esetleg a mutatéujjukkal torténd nem erételjes
koppintassal a pad peremén.

Mivel kézenfekvd szélnunk ezekrdl a fogal-
makrél, egyébként a példasan tordelt, illetSleg
szerkesztett szemelvény kivalé alkalmat biztosit
ehhez, mutassuk be harom foltban, hogy hol
helyezkedik el a vers cime, melyek az olvas-
manyt felépits szakaszok, s miképpen jelolték itt
a kélté nevét.

Minden bizonnyal sikerill Nemes Nagy
Agnes kozismert, szelid tekintetd fényképét ta-
nitvanyaink elé helyezniink, s latva lathatjak, ki
is varézsolta elébiik Slampuszt, a fekete kram-
puszt.

Hozzuk széba a krampusz fogalmét azért is,
hogy tisztédzzuk, ki mire gondol ennek a hang-
sornak a hallatan. Ertelmezziik a pérdz jelenté-
sét is. Legylink kivancsiak arra, hogy milyennek
latjdk a vershallgaté gyerekek Slampusz gyo-
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nyord frizurdjat. Hogy teljessé tegyiik a versbeli
kutyusrdl valé képalkotast, kovetkezhet a han-
gositasa is, azaz a véllalkoz6k mutassék be, sze-
rinttik hogyan is ugatna a buszndl ez az uszkar.

Taldn nem okoz gondot lejatszanunk felvé-
telrdl kisdidkjainknak Brédy Jénos, illetGleg M6-
ricz Mihdly zenéjével is, Halasz Judit el6adésé-
ban ezt a verset.

A fejlett ritmusérzékd, j6 zenei hallassal ren-
delkezd, élénk képzelGerdvel bird tanitvanyaink
bizonyara mellénk szegédnek az ismétl6dd
versolvasasok hatésara, és a Nemes Nagy Ag-
nes-versrél kezdeményezett beszélgetésiinket
akér kozos versolvasassal-versmondogatassal is
zérhatjuk.

Lezarasul

P‘l’ elen dolgozatommal egy olyan sorozatot in-

ditottunk, amelyik a szakmai és pedagdgiai
héattértudéds mozgésitdsa mellett a verstanitds
guakorlati kérdéseihez kivdn segitséget nyujtani,
most elsGsorban a Foldvéri Erika nevével fém-
jelzett, a Mozaik Kiadénal megjelent olvasé-
konyvek felhasznalasaval.

Az itt s most kézéppontba helyezett irodalmi
alkotés, a ,,Jon a kutya” cimd is 6Gnmagéért be-
szél6, az ismétl6dé meghallgatasra, a réla valdé
rajzolgatasra késztet§, vagyis mindenképpen
a gyermekekre hatni képes Nemes Nagy Agnes-
vers.

Ertelemszerden, kiilénésképpen az elsé év-
folyamos tanulményok kezdetén, a spontan ha-
tas kivaltasara, a verszene és a versforma kilo-
nosségének a megfigyeltetésére véllalkozhatunk
mindenekel6tt. Hathatés elékészitéssel sikertil
a Kodaly Zoltantél vett, éaltalam tovabbsz4tt
gondolatot érvényre juttatnunk a fentiekhez ha-
sonlé anyanyelv-pedagdgiai hattértudassal, el-
jarasokkal és megoldasokkal. Ha okosan jar-
tunk el, akkor a személyes élmények és a most
elénk kertlt vers hanghatésai, hangélményei,
zeneisége Osszehulldmzéséaval, egyiitthatasaval

a versek iranti fogékonysagot is erdsithettiik —
ennek reményében szervezziik tovabbi, a vers-
vilagokat fiirkészé hasznos munkélkodéasunkat.
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Szabo Bogar Erzsébet

Bolcs Kiralyfi mesés hazassaga

an-e vajon olyan ember, ki nem hallgatott,

nem olvasott szivesen mesét? Gyakran ab-

randozik felnétt, gyermek a boldogsagrdl,
j6 vilagrdl. A gondok, bajok megoldédnak a me-
sevilagban. A boldogsaghoz vezet§ Gt gyakran
gorongyos, de megéri rajta végigmenni. Ezt az
utat mutatja meg nekiink Szab6 Bogér Erzsébet
Boles Kirdlyfi mesés hézassdga cimd kotete,
mely a Baba Kiadé gondozasaban latott napvi-
lagot 2012-ben.

Elropit benniinket dlmaink s a mesék utjan
Meseorszag csodas vilagaba. A cimad6 mesében
az alruhaba oltozott kirdlyfi keresi feleségét. Meg-
talélja az emberi értéket, boldogségat az erdész le-
anyaban, ki magéaért a ,,csikéslegény”’- ért szereti.

Mennyire igaz a mai vilagra a gazdagsagért
valé parvélasztas, de a mesében a kirélyfi meg-
mutatja bolcsességével a boldogsédghoz vezetd
utat. Megtaldlja az igazat, akédr Matyéas kirdly
a mesékben.

A Macska-egér baratsaga cimd mese az 6rok
haragban él6 macska és egér kozotti harcnak
vet véget. Szarnyal a képzelet, a szerelmes
macska kedvese akarata elétt fejet hajt — az ege-
rek bar szolgaként, de békében élhetnek.

A meseszerepl8k kozott ott van a tlindér,
a varazsld, a ravasz réka. Erzsike néni dlmodja
a meséket, s az § varazstolla kelti ezeket életre.
Ezt igazolja a Mese a szemiiveges kukoricardl,
és a Majd mesélek mindenkinek cimd meségje.

Neveli kicsi és felnétt olvaséit egyarant.
Megmutatja a tudashoz vezet§ utat. Az olvaséas
szeretetét, a minden kincset rejté tudast taplalja
olvaséiba.

Egyszerd, 6sszecsengd rimei kénnyen olvas-
maéanyosséa teszik a kotet meséit. Olvasas kozben

tanulhatunk: régi magyar szavaink kelnek életre,
a gyermek székincse gazdagodik. Eletszer(vé,
képszer(vé teszik a meséket szamunkra, s a gyer-
mek érzelmére hatnak a konyv illusztraciéi.
A Kkolté grafikus unokéja, Kasza Magdolna készi-
tette illusztracidkban, kifinomult ecsetvonésaiban
megelevenednek a figurék, a szerepldk, s kedvet
ébresztenek az olvasashoz, a mesék atéléséhez.

Ajanlom a kotetet kicsiknek és nagyoknak!
Erzsike nénivel egyltt reptiljink Meseorszagba,
ringassa lelkiinket a mesegyUjtemény!

Dr. Galgéczi Laszloné

- talyfimeses hasassana

A T

MOZAIK KIADO 51




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Off
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages false
  /ColorImageFilter /FlateEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages false
  /GrayImageFilter /FlateEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages false
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 300
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages false
  /MonoImageFilter /FlateEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /HUN <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 841.890]
>> setpagedevice




